" PROSIDING
SEMINAR ANTARABANGSA

PENDIDIKAN BAHASA, SASTEKA,
DAN BUDAVA MELAYN

TEMA:
MEMARTABAT PENDIDIKAN BAHASA, SASTERA, o
DAN BUDAYA MELAYU PERINGKAT ANTARABANGSA S

29-30 NOVEMBER 2017

KAMPUS PASCASARJANA,
UNIVERSITAS MUHAMMADIYAH SUMATERA UTARA
MEDAN, INDONESIA

ANJURAN:
FAKULTI PENGAJIAN PENDIDIKAN UNIVERSITI PUTRA MALAYSIA,
UNIVERSITAS MUHAMMADIYAH SUMATERA UTARA, MEDAN,INDONESIA
DAN INSTITUT PENDIDIKAN GURU KAMPUS IPOH, MALAYSIA




Prosiding
Seminar Antarabangsa
Pendidikan Bahasa, Sastera dan
Budaya Melayu 2017

Memartabatkan Pendidikan Bahasa,
Sastera dan Budaya Melayu Peringkat
Antarabangsa

SAPBaSBuM

29 hingga 30 November 2017
Kampus PascaSarjana
Universitas Muhammadiyah
Sumatera Utara



© Karya : Para Penulis

Hak cipta terpelihara. Tidak dibenarkan mengeluar ulang mana-mana
bahagian, artikel, ilustrasi, dan isi kandungan buku ini dalam apa juga bentuk
dan dengan cara apa jua sama secara elektronik, fotokopi, mekanik, rakaman,
atau cara lain sebelum mendapat izin bertulis daripada Fakulti Pengajian
Pendidikan, Universiti Putra Malaysia.

Pihak editor hanya bertanggungjawab untuk menukar format dan struktur
penulisan kertas kerja sahaja. Pihak editor tidak bertanggungjawab terhadap
sebarang salah laku berkaitan etika penulisan (seperti plagiat, manipulasi
data atau bahan) dan juga kandungan dan bahasa yang digunakan oleh
penulis.

Penerbit

Fakulti Pengajian Pendidikan,
Universiti Putra Malaysia
Serdang, Selangor

Malaysia

Diterbit di Malaysia

ISBN 978-967-960-423-8

7896791604238




Prosiding
Seminar Antarabangsa
Pendidikan Bahasa, Sastera dan
Budaya Melayu 2017

Memartabatkan Pendidikan Bahasa,
Sastera dan Budaya Melayu
Peringkat Antarabangsa

Editor
Prof. Madya Dr. Abdul Rasid Jamian
Dr. Rozita Radhiah Said
Dr. Shamsudin Othman
Dr. Azhar Md Sabil
Dr. Abdul Hadi Mat Dawi
Dr. Syaiful Bahri, M.AP
Dr. Shahril Effendy P, M.Si, MA, M.Psi, M.H
Gunawan, S.Pdi. MTh
Khairulanuar Ismail
Shamsudin Abu Bakar
Muhammad Zarif Hassan @ Zulkifli
Marzni Mohamed Mokhtar
Halimah Jamil
Fazilah Mat Zain

29 hingga 30 November 2017
Kampus PascaSarjana
Universitas Muhammadiyah Sumatera Utara



SEMINAR ANTARABANGSA PENDIDIKAN BAHASA,
SASTERA DAN BUDAYA MELAYU 2017

29 — 30 November 2017
Kampus PascaSarjana, Universitas Muhammadiyah Sumatera Utara

TEMA

Memartabatkan Pendidikan Bahasa,

Sastera dan Budaya Melayu
Peringkat Antarabangsa

BIL. SUB TEMA

1. Pendidikan bahasa, sastera dan tamadun Melayu

2. Budaya dalam tamadun Melayu

3. Penilaian dan pentaksiran berasaskan sekolah

4, Penyelidikan dan inovasi dalam Pendidikan Awal
Kanak-kanak dan Masalah Pembelajaran dalam Bidang
Bahasa dan Sastera Melayu

5. Kajian bahasa, sastera dan tamadun Melayu

6. Pembangunan profesionalisme guru bahasa

7. Perkembangan kurikulum bahasa, sastera dan budaya

Melayu




SEMINAR ANTARABANGSA PENDIDIKAN BAHASA,
SASTERA DAN BUDAYA MELAYU 2017

29 — 30 November 2017, Kampus PascaSarjana,UMSU

KERTAS KERJA PENUH SEMINAR

Prosiding
Muka Tajuk Pemakalah Jabatan
No
Surat
1. Pemerkasaan Bahasa Melayu melalui
16 Sistem Pendidikan untuk Pembinaan Abdul Rasid Jamian FPP, UPM
Negara Bangsa
2. Ke Arah Merealisasikan Pendidikan Walailak
715 Tauhid dalam Sastera Melayu Abdulrazak @ University
Kontemporari Abdulroya Panaemalae Thailand
3. Memperkuat Bahasa Indonesia dengan Universitas
Penyesuaian Materi Kompetensi Abad Khairil Ansari Negeri
16-21 | Ke-21 untuk Mencapai Indonesia Emas Medan &
2045 UMSU
4. Kearifan Lokal dalam Pantun Etnis Fakultas
Melayu dalam Kaitannya dengan limu
22-31 | Pemeliharaan Lingkungan Tengku Silvana Sinar Budaya,
usu
5. Budaya Mutu Dalam Menghasilkan
32-41 | Sumber Daya Manusia Yang Bermutu Elfrianto UMSU
6. Mengangkat Kembali Kearifan Lokal
dalam Cerita Anak Habib Sang Pendekar
42-48 Bumi Melayu Karya Sahril untuk Mhd. Isman, M. Hum. UMSU
Pembentukan Karakter Peserta Didik
7. Membangun Kerangka Standar UKM
49-55 Bahasa Melayu /Indonesia Karim Harun
8. Transformasi Pedagogi Bahasa Melayu
56-61 Dalam Pendidikan 4.0 Abdul Hadi Mat Dawi IPG Kl




SEMINAR ANTARABANGSA PENDIDIKAN BAHASA,
SASTERA DAN BUDAYA MELAYU 2017

29 — 30 November 2017, Kampus PascaSarjana,UMSU

KERTAS KERJA PENUH SEMINAR

Prosiding
Muka Tajuk Pemakalah Institusi
No
Surat
9. Penerapan Aspek Pendekatan Esei Kritikan . .
62-79 Drama dalam Dewan Sastera Tahun 2000- gﬁg,iagirﬁ] Gaisun FBMK,
2010 . UPM
10. Kesantunan Dalam Gaya Pengurusan Air Noor Liza Abdullah
80-88 Muka Teori Ting-Toomey: Analisis Novel | Fatimah lbrahim PG KI
Songket Berbenang Emas Noor Azni Yahya
11. Pelaksanaan Pengajaran dan Pembelajaran
Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT)
dalam kalangan Guru Bahasa Melayu Baizura Baharim
89-97 | terhadap Kemahiran Menulis Karangan Azhar Md Sabil FPP, UPM
Argumentatif di Sekolah-Sekolah
Menengah Batu Pahat, Johor
12. Mopto Lipat V1 Untuk Pembelajaran Self- School
Directed Learning dalam Program Siti Hajar Man Improvemen
Transformasi 2025 (TS 25) Badlishah Shafie t Partner
98-112 Siti Khadijah Plus (SIP+)
Kamarudin PPD
Petaling
Perdana
13. Teori Rangkaian Motor Pembelajaran
113- Kemahiran Menulis Levine Fazilah Mat Zain
122 Shamsuddin Othman FPP, UPM
14. Kesediaan Guru Bukan Opsyen Bahasa Muhammad Amirul
Melayu terhadap Pelaksanaan Hakim Ahmad Lutfi PPD Hulu
123- Pembelajaran dan Pemudahcaraan (PdPc) Fawwiza Shahruddin Perak
133 Bahasa Melayu di Sekolah Rendah Noor Haszwani PPD Kerian,
Mohd Yusoff Perak
15. Pelaksanaan Kajian Kes Kualitatif: Marzni Mohamed
Persediaan dan Cabaran Pendidik Bahasa Mokhtar
113;43 Melayu dalam Usaha Menyempurnakan Rohizani Yaakub IEIIDDIIIDD LLJJPS'\I\/}I
Penyelidikan Fadzilah Amzah '
16. Persepsi Masyarakat terhadap Mutu Noor Hazwany Haji
144- Kandungan Sastera Siber Arifin FBMK,
161 Salmah Jan Noor UPM
Muhammad

Vi




17. Keberkesanan Aplikasi Pembelajaran VLE
162- Frog dalam Pengajaran Tatabahasa Bahasa | Osman Muhammad EPP UPM
175 Melayu Jamaluddin Badusah '
18. 176- Peranan Guru terhadap Menerapkan
188 Kefahaman Konsep Keusahawanan Rosnani Jusoh FPP, UPM
19. Integrasi Teknik Pengajaran Abad 21, Isi Rozita Radhiah Said
189- Pelajaran dan Aktiviti KBAT dalam Abdul Rasid Jamian
199 Pengajaran Kesusasteraan Melayu Tahu Azhar Md. Sabil FPP, UPM
Atau Keliru? Shamsudin Othman
20. Tahap Kefahaman Guru Bahasa Melayu Mohd Zikri Ihsan
200- terhadap Penggunaan Peta Pemikiran dalam | Mohamad Zabhi
: FPP, UPM
209 Pengajaran
21. Iliterasi Membaca: Pengaruh Kesediaan Norlela Ahmad
210- Belajar dan Latar Belakang Keluarga dalam | Abdul Rasid Jamian
296 Kalangan Murid Pemulihan Sekolah Che Amaludin Che FPP, UPM
Rendah Mahmood
22. Ujaran Santun Kanak-Kanak Melayu dalam IPG Kampus
Perbualan Rabahyah Tahir Pendldl_kan
227- - . Teknik
Zaitul Azma Zainon
239 Hamzah FBMK,
UPM
23. Pragmatik: Satu Kajian Kes terhadap Noor Azmira
Strategi yang Digunakan oleh Kanak- Mohamed
240- Kanak Prasekolah dalam Proses UTAR
252 Menyampaikan dan Mentafsir Mesej
Tersirat
24, Analisis Kehendak Manusia Daripada Nur Azimah Abdul
Perspektif Islam dalam Novel Songket Aziz @ Mohd Salleh
253- Berbenang Emas Halis Azhan Mohd UPM
264 Hanafiah
Roslina Abu Bakar
25. Kemampuan Memahami Unsur-Unsur
265- Instrinsik dalam Cerpen “Ibu Pergi Ke . .
269 | Surga” oleh Siswa SMP Oktavia Lestari UMSU
26. Peningkatan Keterampilan Berbicara
270- Bahasa Inggeris Siswa Kelas XI SMA Ar FKIP
Rahman Medan Menggunakan Pendekatan | Ambar Wulan Sari '
279 : : UMSU
Cooperative Learning
27. Upaya Peningkatan Kemampuan
280- Menyimak melalui Penerapan Metode Dewi Kesuma FKIP,
293 Debate Plus Nasution UMSU
28. 294- Pelaksanaan Pentaksiran Formatif Bahasa Halimah Jamil FPP, UPM
303 Melayu dalam Kurikulum Standard Sekolah | Rozita @ Radhiah FBMK,
Menengah (KSSM) Said UPM

Vii




Azhar Md Sabil
Nur Azlina Mohd.
Kiram

319 g Che Ibrahim Salleh UPM
30. Penggunaan Bahan Grafik Meningkatkan Siti Rahayu
320- Pertautan Idea dalam Penulisan Karangan Muhammad EPP UPM
326 Bahasa Melayu Abdul Rasid Jamian '
31. Intertekstualiti Dalam Warkah Perjanjian Azhar Md Sabil
Melayu Lama Abad Ke-19: Satu Penelitian | Shamsudin Othman
327- Wacana Abdul Rasid Jamian
336 Rozita @ Radhiah | 7 UPM
Said
32.| 337- Pantun: Salah Satu Cara Mengajarkan Bipa | Winarti
340 UMSU
33. Analisa Novel Ronggeng Dukuh Paruk
341- dengan Menggunakan Kritik Sastra Halimah Tussa’diah UMSU
352 Biografi Trisna Hadiningrum
34. Peran Guru Sekolah Dasar dalam
353- Membentuk Karakter Peserta Didik
358 Berbasis Kearifan Lokal melalui Cerita Hasnidar UMSU
Rakyat (Legenda)
35. Unsur Warisan dalam Sajak-Sajak Rahman | Rahayu Akhesah Institut
350- Shaari Mohd Rosli Saludin Peradaban
371 Ghazali Din Melayu
Abdul Rasid Jamian UPSI
FPP, UPM
36. Pengaruh Membaca Novel terhadap Pola
372- Berpikir, Berbicara dan Sikap Mahasiswa . .
379 Fkip UMSU Ratna Sari Dewi UMSU
37. Penerapan Model Pembelajaran Kooperatif
Teknik Tari Bambu untuk Meningkatkan
380- Kemampuan Berbicara Bahasa Inggeris .
387 (Speaking) pada Mata Kuliah Public Resty Wahyuni UMSU
Speaking
38. 388- Ketoprak Dor sebagai Warisan Budaya Balai Bahasa
403 Jawa Perantauan di Sumatra Utara Suyadi San Sumatra Utara
39. Media Supports on English Language
20141 Teaching in Early Childhood Alfitriani Siregar FKIP, UMSU
40. Pendidikan Sastera Melayu Insti
nstitut
Memperkukuhkan . .
- . Fathin Noor Ain Peradaban
412- Pembinaan Karakter Pelajar -
429 Ramli Melayu
Azhar Hj.Wahid UPSI

viii




41. Penggunaan Kaedah Pembelajaran
430 Koperatif Jigsaw Il terhadap Pencapaian Nur Syaza Farha
441' Pembelajaran Teks Puisi Tradisional dalam | Diyazid FPP, UPM
Kalangan Pelajar PBMP Shamsudin Othman
42. Konstruksi Identitas Jawa Deli terhadap Sulhati
443- Upacara Perkawinan Adat Jawa di Leylia Khairani UMSU
456 Kabupaten Deli Serdang Tasrif Syam
43. Pengaruh Metode Sosiodrama terhadap
Keterampilan Berbicara Mahasiswa .
25671 Pendidikan Bahasa dan Sastra Indonesia Aisiyah Aztry L[J:I\SIISPU
FKIP UMSU
44, 462- Bahasa Cerminan Perilaku Sosial Charles Butar-butar
468 (Kajian Sosiolinguistik tentang Bahasa Samsuyurnita UMSU
sebagai Cerminan Perilaku)
45, Kompilasi Imej Wayang Kulit dalam
469- Karya-Karya Seni Lukis Malaysia Dekad Kasran Hj Mat
474 80an Hingga Kini Jiddin IPG KI
Sopiah Lee
46. Kemahiran-Kemahiran Abad Ke-21 yang
475- Diamalkan oleh Siswa Guru IPGM Ketika | Rozita Omar IPG KI
487 Latihan Mengajar Dahlia Janan UPSI
47. Teka -Teki sebagai Alat Berfikir dalam Shamsudin Abu
Pengajaran dan Pembelajaran Bahasa Bakar IPG KI
488- Melayu Ismail Mohd Noh PPD Kuala
498 Zulaikha Mohamed Kangsar
Ali
48. Peripenting Mata Pelajaran Kesusasteraan Shamsudin Othman
Melayu dalam Era Pendidikan AbAd Ke- Azhar Md. Sabil
499- 21 Abdul Rasid Jamian
507 Mohd Pauzi Abd. FPP, UPM
Karim
49. Mengenal Budaya Angkola melalui Makna
508- Bahasa sebagai Kearifan Lokal Tradisi Yusni Khairul Amri UMSU
515 Mangupa
50. Analisis Penulisan Gurindam Berdasarkan Norehan Muhamad
516- Diksi dan Teori Sistem Pemikiran Zainal Ariff Mat PG KI
529 Bersepadu (SPBK4) Suliana Wan Chik
51. Kaedah Instruksi Berbalik (Flipped Andrew Anak
530- Classroom) sebagai Rangsangan Murid Emparan
Menulis Rozita @ Radhiah FPP, UPM
540 :
Said
52. Perspektif Guru terhadap Penggunaan
541- Multimedia Interaktif dalam .
552 Mempertingkatkan Pembelajaran Murid Asbullah Sidek FPP, UPM

Linus (Literasi)




53. Amalan Pengajaran Guru Bahasa Melayu Noorzailiza Zainal
dalam Pembelajaran dan Pemudahcaraan Abidin
553- (PdPc) Abad 21 Prosa Tradisional di Rozita @ Radhiah EPP UPM
569 Sekolah Menengah Said '
Azhar Md. Sabil
54. Faktor-Faktor Permasalahan Pembelajaran | Zaini Abdullah
570- Bahasa Melayu di Sekolah Rendah Ikhsan Othman UPSI
580 Abu Bakar Yusuf
55. Kepercayaan Keramat dalam Masyarakat Sarina Zain
581- Melayu Norazleen Mohamad UPM
592 Noor
56. 593- Muhammadiyah Masa Penjajahan Belanda
(1926-1942) Nuhung UMSU
617
57. 618- Phatic in Malay Deli and English Fatimah Sari Siregar
624 Aisiyah Aztry UMSU
58. Aplikasi Pembelajaran Interaktif atas Musrifah Sarjoni
625- Talian dalam kalangan Murid Sekolah Fadzilah Abd.
636 | Rendah Rahman FPP, UPM
59. The Effect of Eclictic Method on Students’ .
637- : . Yayuk Hayulina
645 Speaking Skill Manurung UMSU
60. Membangunkan Kemahiran Penulisan Hasnatun Noor Sekolah
Kreatif melalui Apalikasi Visual Pujukan Mohamed Sabri Kebanasaan
646- Terarah dalam kalangan Murid Tahun Abdul Hadi Mat 9
- Pakatan
656 Empat Sekolah Menengah Dawi
Khairulanuar Ismail Jaya, Ipon
IPG KI
61. Penggunaan Pictures Exchange Zulkufli Mahayudin
Communication System (PECS) dalam Mior Ahmad IPG KI
657- Mengatasi Masalah Komunikasi Bahasa Termizi Mior Idris SK Sri
668 Melayu Murid Autisme: Satu Kajian Kes Rabiatul Adawiyah Tebrau
Wahid
62. Sikambang Young Generation Solusi FKIP,
Kreatif Mengembalikan Eksistensi Budaya UMSU
669- Pantai Pesisir Sumatera Utara Edy Suprayetno Fakultas
673 Mhd Fahmi Tanjung Sosial dan
IImu Politik,
UMSU
63. Keberkesanan Animasi Interaktif terhadap Mohd Anuar
674- Kemahiran Menulis Ayat Berpolakan Abdullah IPG KI
693 FN+FK bagi Murid Bermasalah Abdul Rahim Razali UPSI
Pembelajaran Zulkufli Mahayudin
64. Keteraturan Fikiran dalam kalangan Murid IPG Kampus
694- Tahun 3 Berdasarkan Kerangka Standard Zawahir Ismail Bahasa
701 Bahasa Melayu Ellah Senui Melayu
Maria Mohd Noh SK Bandar
Tasik Puteri




SK Long

Jaafar
65. Kebolehgunaan Domain Afektif Kemahiran | Khairulanuar Ismail PG KI
Bertutur Tahap Tinggi dalam KSBM Lokman Abdul IPG Kamous
702- Wahid P
717 Syaiful Bahri Bahasa
Melayu
UMSU
66. Unsur Melestari Keamanan Sejagat Dalam IPG Kampus
Puisi Usman Awang Azma_n Rahmat BM
718- Mardian Shah Omar UM
740 Anuar Mohd Len IPG Kampus
PM
67. Penaksiran Berasaskan KBAT dalam
741- Kemahiran Menulis Karangan Dayang Madini EPP UPM
758 Argumentatif Sekolah Menengah Awang Jemat '
68. Bimbingan Instruksional SISC+
Melonjakkan Pembangunan PPD
759- Profesionalisme Guru Bahasa Melayu, Alex Leona Jun Wei petalin
772 Memangkinkan Kemenjadian Murid Abad g 3 g
Ke-21 aya
69. Pengajaran Bahasa Melayu Di Negara
773- China: Pengalaman di Yunnan Minzu Mazlina Ahmad UMT
787 Universiti (YMU) Mohd Yusri Ibrahim
70. Kesediaan Guru Melaksanakan Teknik
788- Permainan Bahasa dalam Meningkatkan Idah Mastura UPM
810 Penguasaan Bahasa Melayu Zakaria
71. Pemikiran Masyarakat Melayu Berkaitan
811- Budaya dan Tradisi “Merantau” Seperti Norazlan Hadi UPSI
Yang Terdapat Dalam Puisi Tradisional Yaacob
827 . UM
Melayu Faezah Kasim
72. Penggunaan Strategi Metakognitif dalam
828- Kemahiran Membaca Teks Karangan Ruzanita Sarman EPP. UPM
841 dalam Kalangan Murid Sekolah Rendah Azhar Md. Sabil '
73. Tahap Pengetahuan Simpulan Bahasa
842- dalam kalangan Murid-murid di Sekolah Ab_u _Bakar Yusof
862 Rendah Zalnl_Abdqllah UPSI
Yusaini Tajudin
74. Strategi Pembelajaran Bahasa (SPB) .
863- Melayu Dalam Kalangan Suku Berawan Di Ah_mad Syafiq Mat
878 Baram, Sarawak Arisah . UKM
' Jamaludin Badusah
75. Pelaksanaan Pedagogi Kesusasteraan Hj.Abdul Rani
879- Melayu Berdasarkan Pembelajaran Abad - Hassan
886 21 Mubin Mohd. Nor IPGKI
Hasnah Awang
76.| 887- Bahasa Santun dalam Pantun Melayu Ummal Salmah PPD Daerah
900 MSM Sultan Hulu

Xi




Dulkarunain Selangor
77. Mengembangkan Model Pembelajaran
ROPES (Revie, Overview, Presentation,
901- Exercise, Summary)dalam Mekanisme Fatmawarni FKIP
910 Debit Kredit dengan Istilah Bahasa Pipit Putri Hariani UMSU
Inggeris
78. Melejitkan Daya Literasi Melalui Nadra Amalia
911- Pembelajaran Pantun Deliati FKIP
919 Mutia Febryana UMSU
79. Kesediaan Guru Mengguna_kan Teknologi Azhar Zahidi PPD D_aerah
920- Maklumat Dan Komunikasi Dalam . . Kerian
- . Anita Mohd Ali
944 Pengajaran Bahasa Melayu Di Daerah - SMK Dr
: Noria Salleh .
Kerian Burhanuddin
80. Penerapan Metode Integratif untuk
Meningkatkan Kemampuan dan Hasil .
%‘5 Belajar Menyimak pada Materi Elements :\Am:r:ﬂz;luligrmayantl UMSU
Of Pronunciation
81. Budaya Melayu di Malaysia dalam Ramli Saadon
955- Konteks Malay Archipilago 1930-1940 Khairi Ariffin UPSI
964 Rosliza Arifin

xii







Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa, Sastera, dan Budaya Melayu
(SAPBaSBuM) 2017

PEMERKASAAN BAHASA MELAYU MELALUI SISTEM
PENDIDIKAN UNTUK PEMBINAAN NEGARA BANGSA

Abdul Rasid Jamian®
! Fakulti Pengajian Pendidikan, Universiti Putra Malaysia
arasid@upm.edu.my

ABSTRAK

Konsep negara bangsa merupakan sebuah negara yang bersatu padu serta
menyanjung masa depan negara yang dikongsi bersama-sama, selain membentuk
sebuah bangsa Malaysia dengan rasa taat setia dan pengabdian yang tidak berbelah
bagi terhadap negara dan bangsa. Oleh hal yang demikian, pemerkasaan bahasa
melalui sistem pendidikan ialah salah satu strategi utama untuk membina negara
bangsa dan identiti kebangsaan. Hal ini kerana, peranan bahasa Melayu sebagai
bahasa kebangsaan dan perpaduan rakyat, iaitu hasrat membina integrasi nasional,
membina rasa bangga terhadap bahasa yang mencerminkan akal budi, jati diri dan
pemikiran rakyat serta menjadi pemangkin kepada semangat nasionalisme. Dalam
konteks pendidikan, penekanan untuk mencapai negara bangsa adalah melalui
aspek Lingua Franca iaitu bahasa Melayu adalah bahasa kebangsaan dan juga
bahasa rasmi. Selaku bahasa perhubungan utama masyarakat berbilang kaum di
negara ini sekaligus menjadi alat perpaduan, banyak usaha dilakukan bagi
memperkasakan lagi bahasa Melayu dalam sistem pendidikan demi melahirkan
generasi yang mempunyai minda kelas pertama dan bertaraf dunia.

KATA KUNCI: Pembinaan Negara Bangsa, Pemerkasaan Bahasa Melayu, Sistem
pendidikan

1.0 PENGENALAN

Perkembangan dan peranan bahasa bergerak selaras dengan kemajuan teknologi.
Bahasa memainkan peranan yang penting kerana kebanyakan ilmu diperoleh
melalui perantaraan yang menggunakan bahasa sebagai medium. Menurut Nik
Safiah Karim dalam Juriah Long etal (2001), beliau berpendapat bahawa
kecekapan berbahasa dan berkomunikasi penting dalam pendidikan dan latihan
sumber manusia agar penjanaan ilmu dapat disempurnakan dengan lebih berkesan.

Semenjak 1960-an, pelbagai kajian telah dilakukan oleh sarjana Barat untuk
mengkaji perkaitan dan hubungan antara ciri-ciri guru dengan ciri-ciri murid,
amalan pengajaran guru dan pencapaian murid (Heather dan rakan-rakan, 2005).
Kajian untuk membuat ramalan pencapaian murid adalah untuk melihat sejauh
mana amalan pengajaran yang baik dapat menghasilkan pencapaian yang baik
dalam sesuatu mata pelajaran yang diajar di dalam bilik darjah.

Bahasa merupakan salah satu bahagian yang terpenting dalam kehidupan
seharian manusia dan sudah semestinya mempunyai tempat yang tinggi dalam
tamadun. Pengajaran dan pembelajaran bahasa di negara ini harus mengubah arah
dengan memberikan penekanan yang lebih serius lagi agresif kepada aspek aplikasi
di samping meneruskan tradisi penghuraian dan tradisi teori. Keadaan ini perlu
memandangkan disiplin bahasa itu sendiri pada alaf baru ini amat kompetatif
sifatnya.

Begitu juga dengan semangat berbahasa bahasa Melayu dalam kalangan
generasi muda Kkita pada hari ini. Kita seharusnya mengetahui punca yang
menyebabkan ramai pelajar berbahasa dengan bahasa yang kian membimbangkan
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malah pencapaian dalam peperiksaan bagi mata pelajaran Bahasa Melayu juga
semakin merosot. Apakah sebenarnya masalah yang menjadi batu penghalang
kepada pemantapan bahasa? Usaha-usaha untuk memperkasakan bahasa tidak akan
dapat dijalankan dengan jayanya sekiranya terdapat banyak masalah dan kekangan.
Kurikulum Bahasa Melayu di sekolah sepatutnya mampu mengatasi masalah
kegawatan bahasa hari ini dengan mengimplementasikan pengajaran Bahasa
Melayu yang berkesan seawal pada peringkat persekolahan lagi, namun ternyata
usaha ini masih belum berjaya. Berdasarkan Falsafah Pendidikan Kebangsaan iaitu:

“Pendidikan di Malaysia ialah suatu usaha berterusan ke arah memperkembang
potensi individu secara menyeluruh dan bersepadu untuk melahirkan insan yang
seimbang dan harmonis dari segi intelek, rohani, emosi dan jasmani, berdasarkan
kepercayaan dan kepatuhan kepada Tuhan. Usaha ini bertujuan untuk melahirkan
warganegara Malaysia yang berilmu pengetahuan, berketerampilan, berakhlak
mulia, bertanggungjawab dan berkeupayaan mencapai kesejahteraan diri serta
memberikan sumbangan terhadap keharmonian dan kemakmuran keluarga,
masyarakat dan negara.”

Sumber: Akta Pendidikan 1996 (Akta 550)

Sehubungan itu, Kurikulum Standard Sekolah Menengah (KSSM)
dilaksanakan secara berperingkat mulai tahun 2017 bagi memenuhi dasar baharu
bawah Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia (PPPM) 2013-2025 agar kualiti
kurikulum yang dilaksanakan di sekolah menengah setanding dengan standard
antarabangsa. Kurikulum berasaskan standard yang menjadi amalan antarabangsa
telah dijelmakan dalam KSSM menerusi penggubalan Dokumen Standard
Kurikulum dan Pentaksiran (DSKP) untuk semua mata pelajaran yang
mengandungi Standard Kandungan, Standard Pembelajaran dan Standard Prestasi.
DSKP vyang dihasilkan telah menyepadukan enam tunjang Kerangka KSSM,
mengintegrasikan pengetahuan, kemahiran dan nilai, serta memasukkan secara
eksplisit Kemahiran Abad Ke-21 dan Kemabhiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT).
Penyepaduan tersebut dilakukan untuk melahirkan insan seimbang dan harmonis
dari segi intelek, rohani, emosi dan jasmani sebagaimana tuntutan Falsafah
Pendidikan Kebangsaan. Manakala konsep negara bangsa yang ingin dizahirkan
iaitu negara yang telah berdaulat dan rakyatnya mempunyai suatu identiti atau
pengenalan yang sama, mempunyai pegangan sosiobudaya yang sama dan hidup
bersatu padu. Jelas, konsep ini tidak membataskan ras, suku kaum, agama atau pun
kepercayaan dijelmakan dalam kandungan kurikulum.

Persoalan berikutnya ialah bagaimana proses pembinaan negara bangsa
dapat diterap melalui sistem pendidikan? Peranan pendidikan sebenarnya amat
penting dalam memupuk nilai-nilai kewarganegaraan dan nilai-nilai murni serta
keagamaan. Oleh itu, sistem pendidikan hari ini, memikul cabaran besar dalam
melahirkan murid dengan ciri-ciri individu dan masyarakat yang boleh dikenali
dengan suatu identiti sama dan dapat mengamalkan nilai-nilai murni serta dapat
hidup secara aman dan harmonis. Bangsa Malaysia yang dihasratkan itu ialah
bangsa yang mempunyai keyakinan diri yang tinggi, jati diri yang kukuh,
berpegang teguh kepada ajaran agama dan nilai moral serta yang penting sekali
dapat hidup sebagai sebuah masyarakat yang penyayang, demokratik, liberal dan
bertolak ansur, serta berfikiran dan berbudaya saintifik.
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2.0 PEMERKASAAN BAHASA MELAYU MELALUI SISTEM

PENDIDIKAN UNTUK PEMBINAAN NEGARA BANGSA

Sistem pendidikan di negara kita seharusnya dapat mewujudkan jati diri yang tinggi
dalam kalangan murid, melalui aktiviti kurikulum, program kokurikulum dan
sukan. Jati diri yang dibentuk hasil daripada sistem pendidikan negara dipercayai
dapat menghasilkan negara bangsa yang kukuh dan berdaya maju.
Oleh hal yang demikian, Dokumen Standard Kurikulum dan Pentaksiran (DSKP)
Bahasa Melayu vyang digubal oleh Bahagian Pembangunan Kurikulum
menggunakan pendekatan berbentuk modular dan pembelajaran didik hibur serta
pentaksiran secara holistik bagi mencungkil potensi murid untuk meneroka
pelbagai bidang ilmu pengetahuan, memperkembang dan menilai keupayaan
penguasaan kemahiran berbahasa dengan mempamerkan keterampilan dan
kecekapan berbahasa. DSKP ini juga mengambil kira Komponen Sastera
(KOMSAS) dalam Bahasa Melayu yang akan dapat memupuk minat membaca dan
melahirkan kenikmatan membaca serta penghayatan terhadap karya sastera dalam
kalangan murid. Pengapresiasian dan penghayatan sastera mampu mendukung
kemahiran berbahasa dalam membentuk jati diri dan sahsiah murid. DSKP Bahasa
Melayu sekolah menengah menjunjung peranan bahasa Melayu sebagai bahasa
kebangsaan, bahasa rasmi, bahasa perpaduan, bahasa ilmu dan bahasa pengantar di
sekolah serta menjadi pemangkin untuk memahami akal budi, pemikiran dan
sosiobudaya penuturnya ke arah melahirkan semangat cinta akan bahasa dan tanah
air yang dikongsi bersama dalam satu wawasan demi memartabatkan bahasa
Melayu.

Perubahan dalam sistem pendidikan hari ini amat dituntut memandangkan
cabaran dunia pendidikan semakin gawat akibat globalisasi dunia hari ini. Sistem
pendidikan dituntut melahirkan warganegara glokal yang mampu bertindak dengan
bijak bagi menghadapi cabaran globalisasi. Pembaharuan dalam kurikulum di
peringkat sekolah rendah dan sekolah menengah dilakukan untuk memenuhi hasrat
pendidikan negara.

Selain itu, kurikulum mata pelajaran Bahasa Melayu telah menjalani
semakan semula. Semakan ini telah memasukkan elemen-elemen baharu dalam
proses pengajaran dan pembelajaran di sekolah rendah dan sekolah menengah.
Kurikulum ini mensasarkan murid akan dapat menguasai kemahiran asas
mendengar dan bertutur, membaca serta menulis dalam bahasa Melayu yang baik.
Pada peringkat sekolah menengah pula, murid dilatih berbahasa dengan baik
melalui bidang interpersonal, maklumat dan estetika. Proses pengajaran dan
pembelajaran lebih menekankan aktiviti perbincangan, pembacaan dan aktiviti
memperkembang imaginasi dan kreativiti murid melalui bahasa Melayu.
Kurikulum Bahasa Melayu cuba merealisasikan peranan bahasa Melayu sebagai
bahasa kebangsaan dan perpaduan rakyat. Hasrat ini adalah untuk membina
integrasi nasional, membina rasa bangga terhadap bahasa yang mencerminkan akal
budi dan pemikiran rakyat dan juga menjadi pemangkin kepada semangat
nasionalisme.

Bagi memperkasakan lagi bahasa Melayu dalam sistem persekolahan,
Bahagian Pembangunan Kurikulum (BPK) turut memasukkan elemen nilai murni
dan semangat patriotik serta kewarganegaraan dalam sukatan yang dihasilkan.
Usaha pemerkasaan bahasa Melayu di sekolah-sekolah, bukan sahaja melibatkan
semakan dan perubahan kurikulum, malah ia turut melihat pada aspek pelaksanaan
kurikulum tersebut serta pelbagai aktiviti berkaitan yang boleh menyumbang pada
pencapaian matlamat turut dijalankan dengan giatnya.
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Pemerkasaan bahasa Melayu di peringkat persekolahan telah diangkat
sebagai strategi utama dalam mencapai matlamat pembinaan negara bangsa melalui
sistem persekolahan. Pemerkasaan sesuatu bahasa itu pula bermaksud memberi
peranan kepada bahasa untuk digunakan sepenuhnya dalam apa-apa jua bidang,
dalam semua peringkat daripada serendah-rendahnya kepada setinggi-tingginya,
daripada komunikasi sosial yang bersahaja kepada bidang pentadbiran, pengurusan,
perniagaan, undang-undang dan apa juga bidang-bidang profesional lain.

Bahasa yang sudah mengalami pemerkasaan adalah bahasa yang
digunakan dalam perbahasan yang bersifat intelektual yang dapat digunakan untuk
menimbulkan strategi penaakulan dalam memperkatakan apa jua bidang ilmu.
Pemerkasaan bahasa juga meliputi bidang saintifik atau akademik. Dari segi
pembahasan dan ciri tekstual, bahasa intelektual tidak perlu sama dengan bahasa
akademik atau saintifik yang lebih bersifat deskriptif.

Bahasa yang diperkasakan juga ialah bahasa yang dapat digunakan secara
kreatif dalam menimbulkan ciri keindahannya dalam memberikan gambaran
pelbagai jenis emosi, cita rasa, keinginan, cita-cita, sifat dan perilaku manusia yang
sedalam-dalam dan sehalus-halusnya seperti yang digambarkan dalam karya
kesusasteraan peringkat tinggi. Pemerkasaan bahasa Melayu dalam konteks
perbincangan ini merujuk pada usaha penggunaan sepenuhnya bahasa Melayu
dalam sistem persekolahan sama ada sebagai bahasa pengantar, bahasa ilmu,
bahasa perhubungan dan perpaduan dalam usaha mencapai matlamat pembinaan
negara bangsa dan pembentukan identiti kebangsaan.

Pengajaran dan pembelajaran di dalam bilik darjah pula berkonsepkan
Bahasa Melayu Merentas Kurikulum yang dapat memberi impak kepada murid.
Kementerian Pendidikan Malaysia juga memastikan yang para guru dilatih dari
semasa ke semasa supaya dapat mengajar Bahasa Melayu dengan lebih menarik
dan berkesan. Oleh hal yang demikian, model pengajaran bilik darjah oleh Dunkin
dan Biddle (1974) menyatakan bahawa perkaitan antara empat pemboleh ubah
umum yang penting iaitu pengajaran bilik darjah, konteks, proses dan produk.
Manakala secara khusus model ini menerangkan perkaitan antara 13 jenis
pemboleh ubah dalam pengajaran bilik darjah. Pemboleh ubah tersebut ialah latar
belakang guru, pengalaman latihan mengajar, ciri-ciri guru, latar belakang murid,
ciri-ciri murid, ciri-ciri sekolah dan persekitaran, ciri-ciri kelas, amalan pengajaran
guru, gaya pembelajaran murid, perubahan amalan murid, kesan jangka pendek dan
kesan jangka panjang kepada murid.

Oleh hal yang demikian, dalam usaha melahirkan individu yang glokal,
nilai budaya Malaysia harus menjadi asas pegangan utama. Melalui konsep negara
bangsa yang ingin dibentuk, rakyat terdiri daripada berbilang kaum dan agama
berkongsi identiti, lambang, kebudayaan, nilai dan semangat yang menjadi ciri dan
hasrat negara bangsa tersebut.

Nilai-nilai integrasi dan perpaduan harus disemai dari peringkat sekolah
dalam menjamin pencapaian matlamat pembentukan negara bangsa yang ideal.
Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM), bertanggungjawab menyemai nilai-nilai
ini sejak murid di bangku sekolah lagi. Fokus KPM dalam membina negara bangsa
perlu mencakupi usaha-usaha berikut iaitu memperkasakan bahasa kebangsaan
sebagai bahasa pengantar dan bahasa ilmu; bahasa yang menjadi asas perpaduan
dan integrasi nasional; bahasa yang dapat memupuk kecintaan terhadap seni,
warisan dan budaya bangsa.

Pembinaan negara bangsa bagi sebuah negara berbilang kaum seperti
Malaysia amatlah dituntut terutama dalam era globalisasi yang dicirikan oleh
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pengaliran pantas maklumat, modal, nilai, budaya dan kepercayaan tanpa sempadan
merentas negara. Memandangkan ciri globalisasi yang memberi pendedahan dan
akses mudah pada pelbagai perkara, maka adalah penting bagi kita menekankan
pada penghasilan individu murid yang berteraskan nasional atau tempatan tetapi
mempunyai minda bertaraf dunia.

Oleh itu, KPM perlu menekankan pada penghasilan individu yang bersifat glokal
tetapi masih mempunyai identiti kebangsaan dan berpegang kuat pada nilai-nilai
dan tradisi nasional. Keupayaan negara membina negara bangsa ini amat
bergantung kepada 5 pemangkin yang telah dibincangkan di atas, iaitu perkongsian
nilai dan semangat patriotisme, lingua franca, integrasi, kewarganegaraan dan
demokrasi.

3.0 KESIMPULAN

Dalam konteks pendidikan, penekanan untuk mencapai negara bangsa diberi
kepada aspek lingua franca, bahasa kebangsaaan yang menjadi bahasa pengantar,
bahasa ilmu, bahasa perpaduan dan bahasa perhubungan. Bagi mencapai matlamat
ini bahasa Melayu perlu diperkukuh atau diperkasakan peranannya di sekolah-
sekolah.

Menurut Hashim Musa (2009), fungsi bahasa bukan setakat alat
perhubungan malah peranan bahasa amat besar dan dapat membentuk jati diri,
semangat kekitaan (espirit de corps), perpaduan dan menjadi asas pembentukan
tamadun serta melambangkan maruah masyarakat penuturnya. Masyarakat yang
dianggap maju dari segi peradaban, yakni mempunyai sistem politik, pemerintahan,
ekonomi, pentadbiran, perundangan, pertahanan, pendidikan, ilmu, sains dan
teknologi dan komunikasi yang canggih kebiasaannya mempunyai bahasa dan
persuratan yang tinggi dan canggih. Jelas, bahasa dapat menjadi teras pada
perkembangan dan kemajuan yang dicapai, di samping menjadi asas kepada
perpaduan dan pembinaan negara bangsa dalam negara berbilang kaum seperti
Malaysia.

Oleh hal yang demikian, nyata kepada kita pentingnya peranan bahasa.
Dalam mencapai sebuah negara bangsa yang mempunyai tamadun yang tinggi,
hendaklah kita memperkasakan bahasa kebangsaan yang dapat dijadikan sebagai
alat penyatuan, perpaduan, bahasa rasmi dan persuratan dan seterusnya bahasa
ilmu. Bahasa yang mendukung pelabagai peranan ini perlu diperkukuh dan
diperkasakan lagi dalam usaha mencapai matlamat membina negara bangsa melalui
sistem persekolahan.

RUJUKAN

Biggs, J.B & Moore, P.J. (1993). The process of learning. New York: Prentice
Hall.

Brophy, J.E. and Good, T.L (1986). Teacher behavior and student achivement.
New York. Mc Millan.

Clark, C.M & Peterson, P.L. (1986). Teachers thought process. New York. Mc
Millan.

Cohen, J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences. New
Jersey: Lawrence Erlbaum Associates Publishers.

Dunkin, M.J & Biddle. B.J. (1974). The study of teaching. USA: Holt, Rinehart and
Winston, Inc.



Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa, Sastera, dan Budaya Melayu
(SAPBaSBuM) 2017

Hashim Musa (2009 ), ”Pemerkasaan bahasa Melayu dalam pembinaan sahsiah dan
jati diri negara bangsa Malaysia” dalam Prosiding Seminar Linguistik dan
Pembudayaan Bahasa Melayu Ke-V.

Myres, C.B. & Myres L.K (1995). The professional educator. A new introduction
to teaching and schools. Belmont: Wadsworth Publishing Company.

Rohizani Yaakub et.al. (2005). Pedagogi, strategi dan teknik mengajar dengan
berkesan. Bentong: PTS Publications & Distributors Sdn. Bhd.

Slavin, R.E. (2003). Educational psycology: Theory and practice. Allyn and
Bacon.

Tickle, L. (2000). Teacher induction: The way ahead. Buckingham: Open
University Press.



Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa, Sastera, dan Budaya Melayu
(SAPBaSBuM) 2017

KE ARAH MEREALISASIKAN PENDIDIKAN TAUHID
DALAM SASTERA MELAYU KONTEMPORARI!

Abdulrazak @ Abdulroya Panaemalae*
1School of Liberal Arts, Walailak UniversityNakhon Sri Thammarat, Thailand
pabdul.razak0O9@gmail.com

1.0 PENGENALAN

Makalah ini bertujuan untuk membicarakan tentang perkembangan semasa dalam
dunia persuratan dan kesenian Islam di Alam Melayu, khasnya di Malaysia.
Perbincangan ini lebih tertumpu kepada perkembangan kesusasteran/persuratan
Melayu/Malaysia. Namun sungguhpun demikian makalah ini juga berusaha
memperlihatkan hala tuju dan arah perkembangan persuratan dan kesenian Islam di
rantau ini keseluruhannya.

Oleh sebab perbincangan ini lebih bersifat sebagai satu perbincangan
konseptual maka penghujahan dan huraian dalam makalah ini lebih berbentuk
umum, tidak menyentuh kepada proses kreativiti dalam kegiatan sastera. Hal ini
dilakukan adalah untuk memestikan supaya makalah ini mampu mengenengahkan
konsep persuratan Islam pada posisi yang wajar. Dan yang paling pentingnya,
bertujuan supaya ia dapat memberi suatu gambaran yang jelas tentang konsep
kreativiti menurut tradisi persuratan Islam. Di samping itu, ia juga bertujuan untuk
memperlihatkan kerangka sastera yang wajar direnung-fikir untuk diselaraskan
dengan konsep tradisi persuratan Melayu/Islam.

Makalah ini terbahagi kepada tiga bahagian utama. Pertama tentang latar
senario pengaruh Barat dalam alam pemikiran Melayu/lslam yang akhirnya
mengakibatkan berlakunya sekularisasi dalam seluruh sistem kehidupan umat Islam
di Alam Melayu. Dan ini tidak terkecuali dalam sistem persuratan Melayu yang
juga turut dihinggapi penyakit yang sama. Hasilnya, sistem pesuratan Melayu turut
mengalami insiden yang agak parah dan perlu dirawat supaya ia pulih seperti
keadaan asal, yakni seperti keadaan semasa di bawah bayangan tradisi persuratan
Islam. Kedua, perbincangan tertumpu kepada pembicaraan tentang adanya
kesedaran di kalangan cendekiawan Melayu yang berusaha keras untuk
mengembalikan semula tradisi Islam dalam Kkegiatan seni. Usaha-usaha ini
terpancar melalui daya kreativiti mereka baik dalam bentuk karya kreatif mahupun
non-kreatif. Dan, ketiga, ialah bahagian penemuan atau rumusan hasil daripada
kajian/perbincangan ini.

2.0 TERSESAT DI BELANTARA SASTERA BARAT

Sebagai memulakan perbincangan dan supaya tercapai tujuan perbincangan ini
maka penulis memulakan perbincangan dengan memperlihatkan senario semasa
yakni tentang pengaruh Barat dan kesannya kepada worldview Melayu/Islam.
Pendedahan latar belakang perbincangan ini agar pembaca akan nampak lebih jelas
dan terarah akan nuansa perbincangan. Pengaruh Barat ke atas peradaban dunia
sangat besar. Hampir keseluruhan kehidupan umat manusia dibayangi oleh nilai-
nilai Barat. Ini adalah satu realiti yang tidak dapat disangkalkan lagi. Sedar atau

1 Kertas Ucaptama yang disampaikan dalam Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa,
Sastera dan Budaya Melayu pada 29-30 Nov 2017, anjuran FPP UPM, di UMSU Medan,
Indonesia.
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tidak acuan pemikiran dan nilai moden banyak berakar-sumberkan falsafah dan
nilai Barat. Menurut Sidek Baba, dipetik sebagai berkata :

Meskipun penjajah telah pergi, tetapi sistem nilainya masih tinggal diwarisi oleh
“anak didik” mereka yang terus melanjutkan cita rasa kolonial dalam proses
kehidupan dan pembudayaan masyarakat.

(Sidek Baba, 2010 : 130)

Pandangan Sidek Baba sejajar dengan pendapat Taha Jabir al-‘Alwani.
Menurutnya “...sejak kawalan pemikiran dan kebudayan Islam satu persatu lenyap
dan generasi Islam berhadapan langsung dengan gerakan serangan pemikiran dan
kebudayan yang dahsyat, pemikiran dan kebudayaan Islam mengalami kebekuan
dan seluruh teori pengetahuan kaum Muslimin sepenuhnya menjadi Barat, atau
paling tidak berada dalam format orang-orang Barat. Jadi dari segi keilmuan,
setelah dilanda serangan dahsyat tersebut, umat Islam praktikalnya berada dalam
pengaruh Barat” (Taha Jabir al-‘Alwani, 1995 : V). Penerimaan apa yang
disogokkan dari Barat secara bulat-bulat bukan sedikit memberi impak kepada
peminggiran nilai-nilai luhur dalam tradisi Islam. Ini mengakibatkan tenggelamlah
mutiara yang kita warisi sejak dari leluhur. Kemurnian yang ada pada mutiara
warisan langsung pudar dan sirna oleh silau pengaruh peradaban Barat?. Hal
keadaan demikian itu, akhirnya membawa kita tersasar jauh daripada akar umbi dan
inti pati ajaran agama Islam yang tulen. Atau seperti yang digambarkan oleh Taha
Jabir al-Alwani, iaitu “menghancurkan keperibadian Islam dengan tenat” (ibid :
32). Sebaliknya, muncul fenomena baru yakni fenomena keterpisahan antara urusan
agama dan kehidupan® yang pada akhirnya menyebabkan berlakunya keadaan
kekeliruan. Keliru tentang yang benar (al haqg) dan yang batil

Sebagai agama tauhid, Islam tidak memperakui mana-mana usaha yang
cuba memisahkan urusan agama dengan kehidupan. Jika ada pemisahan bermakna
mesti ada usaha mengajak manusia atau usaha menyedarkan mereka, khususnya
orang Islam, supaya kembali ke pangkal jalan. Menurut Prof Zakaria Stapa “bila-
bila pun Islam tidak pernah boleh bertolak-tolak ansur dengan sesuatu yang bersifat
tidak Islamik. Sesuatu yang dihubungkaitkan dengan Islam memerlukan
ketundukan dan penyerahan tanpa soal kepada nilai-nilai Islam kerana Islam itu
sendiri dari segi pengertiannya adalah berupa penyerahan dan ketaatan yang
sempurna kepada Allah” (Zakaria Stapa, 1994 : 7). Hal yang sama juga ditegaskan
oleh Al Arabi Abu Hamzah (1992:22), katanya ;

In a word, Islam governs a Muslim’s life in all its aspects. This is the reason why it
is not only a religion but also a way of life. Islam does not recognize any kind of
separation between religion and life.

2 Apa yang dimaksudkan dengan peradaban Barat di sini ialah peradaban yang lahir dari
peleburan sejarah dari kebudayaan-kebudayaan, filsafat-filsafat, nilai-nilai dan aspirasi-
aspirasi Romawi dan Yunani kuno serta peradukannya dengan doktrin-doktrin Yahudi dan
Kristian. Kemudian pengembangan dan perumusannya lebih jauh oleh orang-orang Latin,
German, Celtik dan Nordik.Sila lihat buku Islam and Secularism oleh Syed Muhammad
Naquib Al Attas, 1993.halaman 134

3 Falsafah ini adalah sangat jelas pada ungkapan yang berbunyi “Render unto Caesar the
things that are Caesar’s, and render unto God the things are God’s.”
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Tempias daripada arus pengaruh nilai dan falsafah Barat itu secara
langsung terkena jua pada wilayah timur di Alam Melayu ini, dan ia tidak
terkecuali dalam kegiatan penghasilan karya kreatif di daerah rumpun Melayu.
Pola-pola penulisan karya kreatif banyak dicedok dan ditiru daripada teori
pemikiran dan falsafah Barat. Menurut Ungku Maimunah Mohd.Tahir, “Keadaan
senang dengan Barat atau bergantung kepadanya itu berlanjutan hingga dewasa ini,
dan menebalkan lagi pemahaman yang terpecah-pecah dan cetek tersebut, serta
implikasinya terhadap penghasilan tulisan kreatif dan kritikan” (Ungku Maimunah
Mohd Tahir, 2009 : 70).

Sejajar dengan fenomena di atas, ia turut terpanggil beberapa orang tokoh
ilmuan, para sarjana dan intelek, terutama mereka yang terlibat secara langsung
dalam bidang pengajian kesusasteraan, malah juga dalam bidang persuratan, turut
‘turun padang’ menyuarakan perkara ini. Ini adalah disebabkan mereka mulai sedar
betapa kesan daripada penjajahan Barat, telah menggugat dan seterusnya
menghakiskan intipati pengajaran Islam daripada rumpun Alam Melayu, yang kini
menyebabkan sastera Melayu tercari-cari kekuatan dan jati dirinya yang hakiki,
yang sebenarnya sangat diperlukan dalam pertarungan di pentas sastera dunia
(Mohd Zariat Abdul Rani, 2007 : 12).

Baharudin Ahmad pernah menimbulkan rasa bimbang ke atas fenomena
yang berlaku dalam konteks dunia sastera Melayu masa kini. Beliau pernah menulis
sebuah makalah yang berjudul “Sufisme dan Sastera : Falsafah dan Kritikan” yang
kemudiannya termuat dalam buku Sastera Sufi (DBP:1992), antara lain sebagai
petik berkata ;

“...asas-asas falsafah Barat serta kesannya sering mendatangkan masalah kepada
alam kesusasteraan  Kini terutamanya sekali bagi penuntut serta pengkaji
kesusasteraan di dunia Islam”
(Baharudin Ahmad, 1992 : 101)
Sambungnya lagi ;

“Apa yang menjadi masalah kini ialah tidak ada satu usaha untuk menilai,
menjawab serta mengemukakan satu teori yang baru yang meliputi alam
tradisional, cara atau kaedah pernyataan sastera tradisional, pengarang sastera
ilham pengarang tradisional. Lebih daripada itu satu teori baru dirumuskan
berdasarkan mentaliti manusia beragama perlu  dibentuk bagi menilai dan
menganalisis sastera Islam, serta agama, sastera tradisional dan sastera masyarakat
atau kelompok yang mempunyai fahaman kerohanian yang terterap ke dalam
kesusasteraan mereka.”

(Baharudin Ahmad, ibid, 101)

Baharudin Ahmad lantas menyimpul (separa memberi amaran), katanya ;
maka “akan timbullah masalah yang besar jika sastera Melayu dinilai dalam arus
pandangan Barat, dan masalah ini telah pun timbul apabila kesarjanaan Melayu
gagal melihat inti pati falsafah di sebalik pernyataan sastera tradisional
itu.”(Baharudin Ahmad, ibid : 102).

Prof. Md Salleh Yaapar, dalam hal sama juga berpendapat senada dalam
hal ini, menurutnya ; “Pada masa ini apabila berbicara tentang ilmu dan teori
kesusasteraan, kita sering menumpukan perhatian ke Eropah dan Amerika, seolah-
olah ilmu dan teori yang dapat dimanfaatkan hanya terdapat di sana. Kita lupa
bahawa di tempat lain pun-khususnya di Timur, termasuk di rantau Melayu sendiri-
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wujud ilmu dan teori kesusasteraan, yang mungkin sama atau lebih manfaatnya”
(Md Salleh Yaapar, 2002 : 58). Justeru, “...kiranya kita mahu kesusasteraan kita
menjadi besar dan berperibadi tinggi kita mestilah berhenti merujuk satu arah, satu
sumber ilmu semata-mata. Sebaliknya, kita hendaklah berani melihat ke banyak
tempat, merujuk banyak sumber : Barat, Timur, radikal, normal, dan jangan lupa,
diri dan tradisi kita sendiri “ (ibid, 59)*

Sahlan Mohd Saman dalam pembentangan kertas Kkerjanya pernah
memberi pandangan tentang peri pentingnya mewujudkan kerangka teori tempatan
dalam usaha memurnikan pemikiran asli kesusasteraan Melayu, katanya “amat
tidak bersalahan kalau kita mempromosikan pembinaan teori-teori sastera baru
milik kita dan mengikut acuan budaya kita sendiri” (Sahlan Mohd Saman, 2004).

Senario yang dibentangkan di atas adalah satu realiti dalam dunia sastera
Melayu. Dalam maksud kata lain, sastera Melayu terputus daripada akar tradisi
Islam dan cenderung meniru falsafah sastera Barat. Oleh hal demikian maka tidak
hairanlah ada tohmahan yang mengatakan bahawa sastera Melayu duplikasi sastera
Barat.

Justeru, sudah wajar kita kembali semula mencari kekuatan diri ke akar
umbi kita seperti saranan Taha Jabir al-‘Alwani, katanya ; “kita perlu meletakkan
satu kaedah berfikir yang sihat, jauh dari cara berfikir barat dan penguasaannya.”
(Taha Jabir al-‘Alwani, 1995 : 40). Premis ini setidak-tidaknya membuktikan
bahawa arus kesedaran ke arah membangun semula bersama citrajagat Islam tetap
ada bahkan akan sentiasa bersemarak selagi hayat dikandung badan. Sekali gus,
dari sudut lain, ia juga sekurang-kurangnya memperlihatkan bahawa sastera
Melayu sebenarnya berbingkai acuan pemikiran sastera Barat. Atau dalam maksud
kata lain, ia masih tidak dapat lari daripada bayangan pengaruh sastera Barat
sepenuhnya. Bahkan agak tidak keterlaluan jika mengatakan bahawa sastera
Melayu moden adalah duplikasi sastera Barat.

3.0 JALAN PULANG SASTERA MELAYU

Namun, ia seperti ada kesendengan di kalangan para penggiat seni dan golongan
cendekiawan Melayu yang meneriak supaya memartabatkan kembali tradisi
persuratan Islam. Rasa ketidakpuasan hati dan janggal terhadap tradisi sastera Barat
yang nampak aktif mendominasikan citarasa dan hala tuju kegiatan seni sastera
Melayu/tempatan berleluasa di kalangan golongan cendekiawan khasnya golongan
yang peka akan keluhuran Islam. Makin lama makin nampak kesungguhan dan
kecnderungan golongan ini menuntut agar perubahan dalam kesusasteraan Melayu
sejajar dengan warisan tradisi persuratan perlu dilakukan.

Laungan ini bukan atas paksaan dan desakan dari luar tetapi bertolak
daripada kesedaran dalaman selaku seorang Muslim yang rasa bertanggungjawab
untuk memastikan supaya segala gerak tindak berjalan sederap dengan bayangan
tauhid. Tegasnya, ia perlu bergerak atas dasar prinsip Islam yang tulen. Arus
kesedaran dan usaha ini muncul setelah para penggiat seni mulai sedar akan hakikat
kepengarangan sebenar dan tidak dikongkong oleh pengaruh Barat/Kristianiti yang
umumnya menguasai sistem sastera Melayu.

Rasa protes pun timbul setelah terkesan bahawa sistem sastera Barat
mempunyai orientasi berbeza. Dalam maksud kata lain, sistem sastera Barat tidak

4 Levi Strauss pernah berkata “arus pemikiran Barat bukanlah kemuncak tunggal dalam
proses kejayaan manusia seperti yang kita fahami” dalam karya Paul Feyerabent (edisi dalam
bahasa Thai) halaman 22
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mensasarkan matlamat persuratan Melayu kepada sasaran yang tepat tetapi ia
semakin menjauhkan khalayak daripada rasa kebertanggungjawaban sebagai
khalifatulLah fi ardhi. Sehubungan dengan ini maka mula nampak ada
kesendengan di kalangan cendekiawan Melayu dan para penggiat seni yang bangkit
menuntut supaya memurnikan semula kegiatan sastera mengikut acuan tradisi
persuratan Islam.

4.0 PERSURATAN ISLAM

Dalam konteks masa Kini, kesedaran ke arah memurnikan semula sastera Melayu
moden agar sejajar dengan prinsip Islam, atau tepatnya persuratan Islam, dapat
dikesan dengan munculnya pandangan Shahnon Ahmad yang berjudul “Sastera
Islam” yang tersiar dalam Dewan Bahasa pada Julai 1977. Shahnon menyimpulkan
sastera Islam sebagai sastera kerana Allah berhikmah untuk manusia sejagat
(Dewan Bahasa, 1977: 427). Gagasan ini kemudian dikembangkan secara terperinci
dalam bukunya Kesusasteraan dan Etika Islam (1981). Pandangan sastera
Islam Shahnon Ahmad kemudian mendapat reaksi daripada tokoh sarjana terkenal
Kassim Ahmad dalam tulisannya “Menuju Sebuah Teori Sastera Islam yang tersiar
dalam Dewan Sastera keluaran bulan November 1982. Sehingga berlaku polemik
wacana sastera Islam yang memakan masa hampir setahun lamanya antara Shahnon
Ahmad dengan Kassim Ahmad.®

Syed Hussein Alatas pernah memperkatakan tentang hal yang sama dalam
Seminar Kebudayaan Melayu Singapura pada 23-25 Disember1978 di Dewan
Persidangan Singapura, Shenton Way. Dalam persidangan itu, Syed Hussein
menyampaikan makalah “Islam dan Sastera”.® Namun jika dilihat dari segi
kronologi, ternyata ‘Uthman al Muhammady adalah antara cendekiawan awal yang
membangkitkan isu ini. Beliau lebih awal membentangkan makalah “Ke arah
persajakan Islam” dalam acara Hari Puisi Nasional kali ke- 5 pada tahun 1976".
Namun apa yang pentingnya di sini, ialah wujudnya kesedaran dan usaha di
kalangan penggiat seni sastera serta para cendekiawana agar kreativiti sastera dapat
diselaraskan dengan tradisi persuratan Islam.

Dalam dekad 1980-an arus laungan golongan cendekiawan Melayu
tentang sastera Islam nampak lebih rancak. Ini dapat diperhatikan dengan
berlakunya polemik sastera Islam antara Shahnon Ahmad dengan Kassim Ahmad
yang tersiar dalam majalah Dewan Sastera sejak keluaran bulan November 1982
sehingga jan 1984. Di kalangan ulama juga turut memperkatakan hal yang sama,
ialah ‘masalah pengasingan sasterawan Melayu daripada tradisi intelektualisme
Islam’. Semacam ada rasa ketidakpuasan hati di kalangan ulama atas kegiatan seni
sastera Melayu yang lebih menjuruskan kepada pengasingan nilai agama daripada
sastera. Antara dua orang ulama yang bangkit memperkatakan masalah ini, ialah
Yusoff Zaki Yacob dan A.Ghani Ismail yang menulis dua makalah dengan
judulnya yang hampir sama, iaitu berkisar pada masalah pengasingan sasterawan
Melayu daripada agama.® Dua makalah berkenaan seperti mahu menegur dan

5Polemik ini kemudian dibukukan dengan diberi judul Polemik Sastera Islam (DBP: 1987).
6Sila lihat dalam Syed Hussein Alatas, 1979. Kita dengan Islam: Tumbuh Tiada Berbuah.
Singapura : Pustaka Nasional

7 Makalah ini kemudian dimuatkan dalam bukunya Memahami Islam : Insan, llmu dan
Kebudayaan (PAP : 1982).

8Lihat bersama buku Sastera dan Agama diselenggarakan oleh Prof Datuk [gelaran dan
pangkat Ketika itu] Ismail Hussein, terbitan DBP pada tahun 1986.
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membetulkan kesilapan tanggapan sasterawan Melayu terhadap kegiatan seni dan
kreativiti.

Awal dekad 1990-an, iaitu ketika arus landaan sastera Islam sedang rancak
di langit kesusasteraan Melayu/Malaysia maka ketika itu muncullah tulisan
Mohd.Affandi Hassan “Pendidikan Estetika daripada Pendekatan Tauhid” yang
disiar secara bersiri dalam Dewan Sastera (bermula sejak keluar Januari 1990).
Tulisan ini seolah-olah mahu menyambung polemik wacana sastera Islam
sebelumnya di samping juga mahu mengemukakan gagasan intelektual yang lebih
segar dan meyakinkan. Tulisan Mohd.Affandi Hassan ini kemudiannya dicantum
dalam sebuah buku yang diberi nama Pendidikan Estetika daripada Pendekatan
Tauhid (1992 : DBP).

Juga, dalam jangka waktu yang sama muncul Teori Takmilah janaan
Shafie Abu Bakar. Teori Takmilah ini cuba meyakinkan bahawa seni sastera
mampu memainkan peranan sebagai wahana penyempurnaan kepada ketauhidan
dan keimanan. Kegiatan sastera bukan kegiatan sia-sia malah ia mampu
menyumbangkan kepada keteguhan iman seseorang jika ia terlaksana dalam acuan
terkawal mengikut landasan epistemologi tauhid.

Selain daripada gagasan dan teori tersebut di atas masih terdapat banyak
lagi teori dan pemikiran keislaman yang muncul macam cendawan selepas hujan.
Kemunculan teori-teori itu semua tidak lain melainkan semata-mata bertujuan
menganjakkan paradigma kesusasteraan Melayu ke arah yang lebih baik mengikut
garis panduan yang telah dibekalkan Islam.

Apa yang penting, ialah senario di atas membuktikan bahawa adanya
kesedaran dan usaha para cendekiawan dan seniman Melayu yang berlumba-lumba
memperagakan gagasan idea masing-masing tentang persuratan dan kesenian
Melayu bercorak Islam. Walaupun dari segi pendekatan dan kaedah agak berbeza
namun pada asasnya kesemuanya menjuruskan kepada satu hala, iaitu mahu
menggerakkan daya kreativiti agar sejajar dengan tradisi persuratan Melayu/lIslam.
Dalam erti kata lain, supaya kreativiti dalam konteks alam Melayu lebih terpandu,
terarah dan terkawal mengikut konsep kepengarangan Islami. Barangkali tidak
keterlaluan kalau dikatakan bahawa usaha-usaha ini adalah satu paradigma
penafian terhadap teori dan gagasan kebaratan dalam kesusasteraan dan kesenian
Melayu.

5.0 DARIPADA ‘KESUSASTERAAN’ KEPADA ‘PERSURATAN’
Bertitik tolak daripada kesedaran tentang peri pentingnya kembali semula kepada
akar tradisi persuratan Melayu yakni Islam maka dari situ mula tampak muncul
adanya usaha mendefinisikan semula istilah sastera di kalangan sarjana dan
cendekiawan Melayu. Bahkan jauh daripada itu ada yang menolak istilah ‘sastera’
kerana ia menyimpang daripada kerangka tauhid dan menuntut supaya digantikan
dengan istilah yang lebih tepat dalam konteks kepengarangan Melayu/Islam iaitu
istilah ‘persuratan’. Persuratan merujuk kepada kegiatan penghasilan karya ilmu
yang mencakupi segenap bidang yang ditulis dengan bahasa yang indah dan berseni
(Mohd.Zariat Abdul Rani, 2006 : 133).

Menurut Mohd. Affandi Hassan, yang menjadi asas falsafah persuratan
ialah akal dan lojik, bukan perasaan dan khayalan (Mohd.Affandi Hassan, 1994b:
105). Manakala falsafah sastera “menjadi manusia sebagai ukuran dan meletakkan
manusia sebagai yang teragung, dan menjadikan imaginasi dan daya kreatif sebagai
landasan ukuran itu.”(ibid.). Padanya, istilah ‘persuratan’ ada konotasi nuansa
Islam berbanding istilah ‘sastera’ atau ‘kesusasteraan’ yang berbau Barat. Beliau
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antara pengarang/pengkritik Melayu yang cukup lantang menyuarakan agar
sasterawan Melayu kembali kepada akar tauhid. Ini dapat dibuktikan melalui
deretan karya-karyanya, baik yang berbentuk kreatif mahupun non-kreatif. Justeru,
beliau lantang menegaskan bahawa :

...saya cuba mengembalikan sastera Melayu kepada semangat [slamnya.
(Mohd.Affandi Hassan, 1994a : ix)

Berdasarkan hujah di atas, dan untuk lebih mudah difahami dapatlah

disimpulkan di sini bahawa ‘karya persuratan’ ialah karya yang mengutamakan
pemikiran dalam bentuk wacana yang tersusun berdasarkan konsep ilmu yang
benar. Sedangkan ‘karya sastera’ pula ialah karya yang mengutamakan luahan
emosi semata-mata. Kesimpulan ini nampak lebih tepat dalam konteks tradisi
persuratan Melayu/lslam. Justeru, sarjana ulung Syed Muhammad Naquib al-Attas
berpandangan bahawa istilah ‘literature’ diberi makna sebagai ‘kesusasteraan’
adalah kurang tepat, dan yang lebih tepat ialah ‘persuratan’ (Syed Muhammad
Naquib, 2001 : 114).
Pegangan ini sejajar dengan pemikiran Sidek Baba, seorang tokoh intelektual
terkemuka, yang turut bersetuju agar istilah ‘kesusasteraan’ wajar digantikan
dengan ‘persuratan’. Ini kerana, menurut Sidek Baba, kesusasteraan lebih sempit
maknanya, ia hanya dikhusus seni kreatif yang bersifat imaginatif, khayalan atau
hasil renungan manusia. Sementara persuratan membawa pengertian yang lebih
luas dan khusus, iaitu mencakupi seni kreatif dan non-kreatif tetapi pancaran
ideanya bersumberkan al-Qur’an dan Hadith, dan bukan khayalan melulu (Sidek
Baba, 2010 : 121). Beliau menjelaskan lagi bahawa “...penggunaan kesusasteraan
bukan sahaja menyempitkan bidang kreativiti dan bukan kreativiti tetapi sebaliknya
ia menandakan proses penggantian secara beransur-ansur dan sistematik dengan
menekan worldview yang amat terbatas di samping cuba menghakis jiwa Islam
dalam karya-karya yang bersifat dongengan atau tahyul. Apalagi menggunakan
pendekatan kesusasteraan dengan sendirinya membatasi bidang kajian kerana
memang sifat kesusasteraan itu sendiri sedemikian. la tidak merangkumi bidang
bukan kreatif yang merupakan kajian bidang yang sangat penting” (ibid. 127).

Manakala di kalangan penulis generasi baru pun mula tampak sambutan
supaya istilah ‘persuratan’ wajar mengambil tempat dan sekali gus menggantikan
istilah ‘kesusasteraan’ yang selama ini mengongkong cakrawala sastera Melayu.
Sebagai contoh, antaranya ialah Faisal Tehrani yang mula nampak komitmen yang
cukup tinggi dalam usaha memertabatkan kembali tradisi persuratan Melayu/Islam.
Dalam kata pengantar kepada novel intelektualnya Tuhan Manusia (Ameen Kreatif
: 2007) dia menyatakan “...novel ini saya harapkan dapat menjadi pembuka
kepada perbahasan ruang-ruang intelektual, etika dan estetika yang lebih luas.
Kerana saya hanya mahu kembali kepada jati diri persuratan Melayu”
[penekanan ditambah].

Demikian juga halnya di kalangan badan-badan bahasa /sastera, dan
jabatan-jabatan pengajian kesusasteran di beberapa buah institusi pengajian tinggi
pun turut bersama turun padang menyahut dan menggerakkan agar gagasan
penggunaan istilah persuratan diterima umum. Antaranya, ialah seperti Dewan
Bahasa dan Pustaka selaku badan bahasa dan sastera Melayu pernah beberapa kali
mengadakan persidangan untuk mempromosikan ungkapan ‘persuratan’, antaranya
seperti Kolokium Peradaban Melayu Kawasan Timur Laut ke-3 yang bertemakan
‘Peradaban Melayu Timur Laut : Memperkasakan Warisan Persuratan Melayu
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Wilayah Timur laut’ pada tahun 2005, di Kota Bharu Kelantan Di samping itu,
DBP juga kerap mengajurkan peraduan/sayembara cereka berunsur Islam.

Selain daripada DBP, ada beberapa badan dan institusi lain yang turut menyahut
menggerakkan penggunaan istilah ‘persuratan’. Misalnya, Persatuan Penulis
Nasional (PENA), pernah menganjurkan Persidangan Persuratan dan Peradaban
Nasional pada tahun 4-6 Ogos 2006, Di Port Dickson Negri Sembilan. Inisiatif ini
turut disemarakkan juga oleh Institut Alam dan Tamadun Melayu (ATMA) di
UKM vyang turut tidak tertinggal mempromosi gagasan persuratan. Pada Disember
2004, melalui siri wacana ilmiah DAMAI, ATMA mengundang Mohd Affandi
Hassan serta beberapa tokoh sarjana tempatan khusus untuk memperkatakan
tentang gagasan Persuratan Baru. Dan pada tahun 2008 ATMA menerbitkan buku
gagasan Persuratan Baru : Pengenalan dan Penerapan (di bawah selenggaraan
Mohd.Affandi Hassan, Ungku Maimunah Mohd.Tahir dan Mohd.Zariat Abdul
Rani). Buku ini antara buku terawal yang mengupas dan membicara gagasan
Persuratan Baru janaan Mohd.Affandi Hassan secara terperinci dari pelbagai
amalan. Selain itu, di kalangan penerbit juga turut tidak ketinggalan memeriahkan
tradisi persuratan Islam, antaranya seperti PTS yang menerbitkan siri novel tauhid,
novel Islami, novel pembangun jiwa, dan seumpamanya. Di samping banyak lagi
penerbit yang turut bersama mewacanakan konsep persuratan.

6.0 RUMUSAN

Berdasarkan huraian di atas membuktikan bahawa adanya usaha di kalangan
penggiat dan pencinta seni sastera di Alam Melayu dalam usaha membawa seni
sastera kembali kepada akar umbi tradisi diri, yakni tradisi warisan persuratan
Islam. Dalam kata lain, ialah satu usaha untuk menyambung kembali tali tradisi
kepengarangan Melayu yang terputus akibat daripada pencerobohan masuk
kolonialisme. Ini sekali gus, membawa konotasi bahawa adanya usaha untuk
memuziumkan sastera, dan menolak segala isme-isme (- kecuali intelektualisme)
yang selama ini membelenggui alam persuratan dan kesenian Melayu. Di samping
itu, ia juga sekurang-kurangnya membuktikan bahawa adanya usaha di kalangan
cendekiawan Melayu yang bekerja keras menolak premis yang menyatakan sastera
Melayu duplikasi sastera Barat.

Apa yang jelas, inisiatif-inisiatif yang ditunjukkan itu merupakan usaha
gigih golongan cendekiawan Melayu dalam rangka untuk memahkotakan kembali
kerangka epistemologi tauhid pada tempatnya yang asal. Ini semua dilakukan
adalah bertitik tolak daripada motif mahu membingkaikan kreativiti dan pola
pengkaryaan mengikut acuan epistemolgi tauhid demi untuk memastikan supaya
kreativiti tetap terkawal dalam kerangka yang benar yang direstui Islam.

WalLahu "alam.
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ABSTRAK

Indonesia Emas 2045 merupakan harapan besar bagi bangsa Indonesia pada masa
2045. Untuk menyiapkan masa tersebut perlu melakukan investasi sumber daya
manusia yang berkualitas. Bahasa Indonesia akan menjadi faktor kuat dalam
menyiapkan sumber daya manusia yang berkualitas itu. Kualitas sumber daya
manusia itu tercermin juga dalam kualitas berbahasa Indonesianya. Oleh sebab itu,
kebijakan pemerintah menjadikan bahasa Indonesia dalam Kurikulum Pendidikan
Dasar dan Menengah 2013 sebagai bahasa penghela ilmu pengetahuan sangatlah
tepat. Penetapan ini membawa pemuliaan dan peningkatan martabat terhadap
bahasa Indonesia. Konsekuensinya, para pendidik, pegiat, dan pemerhati bahasa
Indonesia harus mewujudkan penetapan itu. Salah satu yang harus dipersiapkan
pengajaran bahasa Indonesia pada abad ke-21 yang sudah berjalan satu dekade ini
harus memperhatikan kebutuhan kompetensi yang diperlukan pada masa itu. Dari
berbagai kompetensi yang ada perlu memumpunkan perhatian pada unsur
kompetensi kreativitas dan inovasi selain kebutuhan lainnya yang diperlukan untuk
mendukung kesuksesan pembelajar pada masa depan. Hal ini disebabkan
kompetensi kreatif sangat sesuai dengan pandangan terkini bahwa bahasa itu adalah
kreatif. Untuk memasukkan jenis kompetensi itu perlu mengorientasikan materi
pembelajaran untukkebutuhan pembelajar agar kekereatifan itu dapat lahir dari
seorang penutur bahasa dalam konteks ini pembelajar bahasa Indonesia. Selain itu
strategi dalam pengajaran bahasa Indonesia harus memperhatikan pendekatan
tematik interdisipliner, multidispliner, bahkan transdisipliner, suasana pembelajaran
yang otentik, dan unsur tidak kalah penting harus ramah dan cerdas menggunakan
teknologi.

KATA KUNCI: Bahasa Indonesia, Kompetensi Abad Ke-21, Indonesia Emas
2045

1.0 PEMBUKA

Indonesia akan menghadapi bonus demografi pada seratus tahun kemerdekaan
tahun 2045 mendatang. Saat itu sering disebut sebagai Indonesia Emas karena
peringatan memperingati ulang tahun ke seratus tahun (satu abad) selalu
disimbolkan dengan emas. Masa seratus tahun itu dihitung dari masa proklamasi
kemerdekaan Indonesia tahun 1945.

9Makalah ini Dibentangkan pada Seminar Antarabangsa Pendidikan, Bahasa, Sastera, dan
Budaya Melayu Kerja Sama UPM-UMSU-IPG Kampus Ipoh Malaysia di Auditorium
Pascasarjana UMSU, 29-30 November 2017

Pembentang Makalah adalah Pensyarah Pendidikan Bahasa Indonesia pada Program
Pascasarjana UMSU dan Unimed.
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Dalam perhitungan perjalanan masa berarti dua puluh delapan tahun lagi Indonesia
untuk mencapai masa itu dari sekarang. Saat itu gambaran demografi penduduk
Indonesia akan mendapatkan bonus yang hanya terjadi satu kali saja dalam sejarah
suatu bangsa. Selanjutnya, gambaran penduduk usia yang berketergantungan yaitu
usia 0-14 tahun dan penduduk yang berusia lanjut 65 tahun ke atas akan mengalami
proporsi yang terendah, karena jumlah anak pada usia tersebut sangat kecil dan
jumlah orang tua meningkat pesat.

Untuk mencapai bonus tersebut, angka usia produktif yang sangat tinggi

itu tentu pemerintah harus mempersiapkan sejak dini semua sektor pembangunan
sehingga nantinya mampu menanggung penduduk yang berkategori orang tua yang
hidupnya makin lama dan jumlah mereka sangat banyak. Oleh sebab itu, agar tidak
menjadi bencana demografi, maka pemerintah harus melakukan investasi sumber
daya manusia secara berkelanjutan terus-menerus.
Pemenuhan sumber daya manusia itu tidak terlepas dari penyiapan kompetensi
berbahasa Indonesia yang mumpuni sesuai dengan kompetensi yang diperlukan
pada abad ke-21. Selain itu, perlu pula meninjau kembali materi ajar bahasa
Indonesia masa depan agar mengikuti perkembangan yang diperlukan dalam
konteks masa tersebut.

Beberapa tajuk terkait dengan pembelajaran bahasa Indonesia, kompetensi
abad ke-21, strategi apa yang perlu dipersiapkan untuk mengantisipasi masa itu
akan dibahas dalam makalah ini.

2.0 Kerangka Kompetensi Abad ke-21

Abad ke-21 yang sedang kita jalani sekarang ini penuh dengan perubahan-
perubahan yang sangat cepat dalam berbagai sektor kehidupan. Tentu bidang
teknologi informasi yang menjadi pemicu perubahan terhadap sektor-sektor
lainnya. Sejak kemunculan teori disrupsi oleh Clayton Christensen pada tahun
1997, sepuluh tahun yang lalu pada masa awal krisis ekonomi Asia yang di
Indonesia dikenal dengan krisis moneter, kemudian krisis di Amerika Serikat pada
tahun 2008, para anak-anak muda merevolusi dan mencari cara mendisrupsi
berbagai jenis produk dan jasa serta membuatnya lebih murah (Kasali, 2017).
Contoh di negeri kita yang berkait dengan penggunaan bahasa sebagai media yang
dilekatkan pada kaos, baju, dan topi yang pernah tenar sampai Kini seperti kaos
dagadu, jadul, dan lain-lain. Mereka membuat kalimat-kalimat menarik bahkan
konyol penuh humor pada kaos buatan yang mereka sablon sendiri dengan desain
yang menarik.

Dalam bidang jasa, bermunculan travel tanpa kantor mewah yang
beroperasi dengan bantuan teknologi informasi dengan membuat harga tiket
semurah mungkin dengan bentuk tidak ada makan (no food), tidak ada bagasi atau
minimal bagasi (no baggage). Hal ini membuat travel konvensional banyak yang
gulung tikar. Untu kondisi saat ini siapa yang tidak kenal dengan traveloka,
blibli.com, bukalapak, lazada, toko pedia, gojek, grab, uber, OLX, dan lain-
lain.Melihat fenomena yang terjadi saat ini tentu dunia pendidikan harus juga
berbenah dengan mencermati kompetensi-kompetensi apa yang diperlukan pada
abad ke-21 ini.

Merujuk P21 (Partnership for 21st Century Learning) yang
mengembangkan framework pembelajaran di abad 21 dengan menuntut peserta
didik untuk memiliki keterampilan, pengetahuan dan kemampuan dibidang
teknologi, media dan informasi, keterampilan pembelajaran dan inovasi serta
keterampilan hidup dan karir (P21, 2015). Framework ini juga menjelaskan tentang
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keterampilan, pengetahuan dan keahlian yang harus dikuasai agar peserta didik
dapat sukses dalam kehidupan dan pekerjaannya.

21st Century Student Outcomes
and Support Systems

Core Subjects —3Rs
and 2st Century Themes Information,

Life and i
Career Skills I?:frmgy

Skills

Standards and
Assessments

Curriculum and Instruction

Professional Development

Learning Environments

Partnership for 2!st Century Skills: Framewark for 21st Century Leaming

Sejalan dengan hal itu, Kemdikbud (2013) merumuskan bahwa paradigma
pembelajaran abad ke-21 menekankan pada kemampuan peserta didik dalam
mencari tahu dari berbagai sumber, merumuskan permasalahan, berpikir analitis
dan kerjasama serta berkolaborasi dalam menyelesaikan masalah.

Adapun penjelasan mengenai kerangka pembelajaran abad ke-21 menurut
(Kemendikbud,2013) adalah sebagai berikut: (a) Kemampuan berpikir kritis dan
pemecahan masalah (Critical-Thinking and Problem-Solving Skills), mampu
berpikir secara kritis, lateral, dan sistemik,terutama dalam konteks pemecahan
masalah; (b) Kemampuan berkomunikasi dan bekerjasama (Communication and
Collaboration  Skills), mampu berkomunikasi dan berkolaborasi secara
efektifdengan berbagai pihak; (c¢) Kemampuan berpikir kritis dan pemecahan
masalah (Critical-Thinkingand Problem-Solving Skills), (d) Kemampuan
berkomunikasi dan bekerjasama (Communication andCollaboration Skills), mampu
berkomunikasi dan berkolaborasi secara efektif dengan berbagai pihak,
(e)Kemampuan mencipta dan membaharui (Creativity and Innovation Skills),
mampu mengembangkan kreativitas yang dimilikinya untuk menghasilkan berbagai
terobosan yang inovatif;, (f) Kemampuan literasi teknologi informasi dan
komunikasi (Information and Communications TechnologyLiteracy), mampu
memanfaatkan teknologi informasi dan komunikasi untuk meningkatkan kinerjadan
aktivitas sehari-hari; (g) Kemampuan belajar kontekstual (Contextual Learning
Skills), mampu menjalani aktivitas pembelajaran mandiri yang kontekstual sebagai
bagian dari pengembangan pribadi, dan (h) Kemampuan informasi dan literasi
media, mampu memahami dan menggunakan berbagai media komunikasi untuk
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menyampaikan beragam gagasan dan melaksanakan aktivitas kolaborasi serta
interaksi dengan beragam pihak.

3.0 Kompetensi Kreatif dan Inovasi Sebagai Kebutuhan Pembelajar

Bahasa Indonesia
Sesuai dengan kompetensi yang diperlukan pada abad ke-21 salah satu adalah
kompetensi kreatif dan inovatif,maka pengajaran bahasa Indonesia pun harus
memuat materi-materi yang terkait dengan aspek tersebut. Untuk menyiapkan
substansi apa yang harus dikembangkan dalam pengajaran bahasa Indonesia di
masa depan harus pula dikaitkan pula dengan harus menyesuaikan dengan
kebutuhan pembelajar masa tersebut.

Hal ini disebabkan dengan berkembangnya teknologi yang amat pesat
berakibat mempengaruhi kebutuhan pembelajar pada abad ke 21. Kegiatan
pembelajaran pun mulai memasuki era digitalisasi seperti yang telah dipaparkan
oleh Black (2009) bahwa dalam era globalisasi, teknologi mempunyai peranan
yang sangat penting. Beliau juga menambahkan bahwa teknologi mempunyai
peranan yang sangat penting dalam mempercepat transportasi dan komunikasi
tanpa memandang batasan ruang.

Dengan demikian, yang dibutuhkan oleh pembelajar abad ke 21 adalah
penguasaan terhadap teknologi sedari dini. Hal ini diperkuat oleh pendapat
Steinbeck (2016) bahwa kecenderungan pembelajar bahasa yang telah memasuki
abad ke 21 adalah belajar dengan menggunakan internet dan teknologi lain yang
mendukung  kemampuan akademik dan pembelajaran bahasa  untuk
mempromosikan pengembangan sosial, kepercayaan diri, dan keberanian setiap
individu. Mereka memberikan contoh bahwa pembelajaran tingkat sekolah dasar
di California sudahmulai menerapkan pemanfatan teknologi untuk membuat power
point, i-movie, disertai dengan gambar desain grafis yang dibuat dalam bentuk
digital.

4.0 Pengajaran Bahasa Indonesia Abad ke-21

Merujuk kerangka kompetensi yang perlu dicapai oleh pembelajar abad ke-21 serta
berdasar pada analisis peran guru dan kebutuhan siswa, maka penulis
merekomendasikan beberapa perencanaan pengajaran bahasa Indonesia pada abad
ke 21 untuk memperkuat pengajaran bahasa Indonesia di sekolah, yaitu:

a) Menggunakan Tema-tema Interdisipliner dan Multidisipliner

Pada era abad ke-21, pengajaran bahasa Indonesia sebaiknya mengacu pada
pendekatan tematik yang artinya siswa mempelajari tema tertentu, namun di
dalamnya memuat unsur-unsur kebahasaan. Dengan demikian, pengajaran bahasa
menjadi lebih bermakna. Salah satu contoh tema interdisipliner bisa memuat materi
teknologi, biologi, lingkungan, sosial, kebudayaan, dan lain sebagainya. Namun,
fokusnya adalah belajar bahasa melalui konten tersebut. sehingga, tidak hanya
berfokus mempelajari tata bahasa atau aspek kebahasaan secara terpisah.
Melainkan menjadi satu kesatuan. Pendekatan materi yang seperti ini sudah
diimplementasikan di sekolah dasar sejak pemberlakuan Kurikulum 2013.
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b) Menggunakan Pembelajaran Otentik

Pembelajaran otentik sebagai pembelajaran yang berfokus pada dunia nyata,
masalah kompleks, dan mencari pemecahan masalah, menggunakan latihan-
latihanberupa bermain peran, aktivitas-aktivitas berdasarkan pemecahan masalah,
studi kasus, dan partisipasi dalam komunikasi virtual. Dengan demikian, maka
pembelajaran otentik sama dengan aplikasi ilmu terhadap dunia nyata dan
melibatkan ilmu—ilmu interdisipliner. Siswa yang terlibat dalam aktivitas
pembelajaran otentik harus menguasai macam-macam keahlian portabel (portable
skills) yang mencangkup,: (1) memberi penilaian untuk membedakan informasi
yang terpercaya dan tidak terpercaya, (2) kesabaran untuk beragumen, kemampuan
sintetis untuk mengingat pola-pola konteks tidak familiar, dan (4) fleksibilitas
untuk bekerja antarilmu disipliner dan batas budaya untuk membuat solusi inovasi.

C) Menyiapkan Guru dan Siswa yang Terbuka pada Teknologi
Pembelajar pada era abad ke-21 dimudahkan dengan kemajuan teknologi yang
canggih. Dengan demikian, pembelajar bahasa tidak hanya bisa belajar bahasa
dalam lingkungan formal sekolah saja, melainkan bisa belajar dimana saja, kapan
saja, Selain itu, belajar bahasa juga dapat dilakukan dalam jaringan (daring)
Sekarang, banyak tersedia situs- situs yang memuat segala bentuk media
pembelajaran dalam bahasa Indonesia.

Sebagai pembelajar bahasa, guru dan siswa hendaknya terbuka atau aktif
mencari bahan-bahan pembelajaran bahasa dari sumber internet. Seorang guru di
era abad ke 21, hendaknya juga lebih fleksibel pada perubahan perkembangan
zaman. Materi ajar yang tersedia sekarang tidak hanya terpaku pada buku teks,
melainkan banyak dari berbagai sumber, salah satunya internet. Teknologi sangat
dipentingkan dalam pembelajaran di sekolah masa depan karena:

Pertama, Pembelajaran di lembaga pendidikan, teknologi merupakan
bentuk interaksi antara pembelajar dan sumber belajar, baik yang by design maupun
by utilization yang mengarah pada pembentukan dan pengembangan kompetensi
tertentu, Sebagai wujud sinergi antara ranah kognitif, afektif, dan keterampilan.

Kedua, pembelajaran di lembaga pendidikan, teknologi merupakan upaya
memfasilitasi pembentukan dan pengembangan kompetensi sebagai representasi
dari upaya mewujudkan potensi individu secara optimal dengan dinamika
kebutuhan hidup di masyarakat, baik dalam jangka pendek, menengah atau
panjang.

Ketiga, pembelajaran di lembaga pendidikan, teknologi merupakan upaya
memfasilitasi pembentukan dan pengembangan kompetensi individu yang
berfungsi sebagai intervening antara pembentukan kompetensi individu sebagai
prasyarat dalam pengembangan kecakapan hidup yang diperlukan dalam konteks
kehidupan pada tingkat keluarga dan masyarakat (industri).

Dengan kata lain, esensi fungsi pembelajaran di lembaga pendidikan
teknologi adalah memfasilitasi terjadinya prakarsa dan terbiasa melakukan tindak
(aktivitas) belajar yang bermuara pada pembentukan dan pengembangan
kemampuan belajar bagaimana belajar, dan belajar bersama.

5.0 Penutup

Memperkuat Bahasa Indonesia pada masa mendatang sejak dini dilakukan melalui
pengajaran bahasa Indonesia di lembaga pendidikan dasar, menengah, dan tinggi.
Oleh sebab itu, pengajaran bahasa Indonesia akan berhasil apabila mengikuti
kebutuhan yang diperlukan pembelajar dan kehidupan pada masa tertentu seperti

20



Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa, Sastera, dan Budaya Melayu
(SAPBaSBuM) 2017

yang sudah dikerangkakan oleh para pakar yang menyelidiki masalah-masalah
masa depan (futurolog) dalam berbagai bidang. Tentu apa yang dipikirkan pada
masa kini diharapkan akan menjadi tindakan masa selanjutnya dengan selalu
menyesuaikan perubahan-perubahan zaman yang terus bergerak cepat.
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KEARIFAN LOKAL DALAM PANTUN ETNIS MELAYU
DALAM KAITANNYA DENGAN PEMELIHARAAN
LINGKUNGAN

Tengku Silvana Sinar'
"Fakultas 1lmu Budaya USU, Indonesia

ABSTRAK

Budaya Melayu terkenal dengan bentuk kesantunan berbahasa yang cenderung
menyampaikan pesannya secara implisit yang salah satunya direalisasikan melalui
pantun. Dengan demikian, pantun merupakan budaya yang tak terpisahkan dari
etnis Melayu. Pada hakikatnya, pantun berisikan petuah-petuah ataupun nasihat-
nasihat yang dapat dijadikan sebagai pedoman hidup orang Melayu dalam
berinteraksi dengan sesama maupun dengan lingkungan. Pantun sebagai bentuk
hasil pemikiran manusia yang direalisasikan dalam bentuk bahasa dalam menjaga
lingkungan menimbulkan adanya interaksi antara manusia, bahasa, dan lingkungan.
Bentuk interaksi seperti ini merupakan fokus kajian dalam ekolinguistik, khususnya
analisis diskurs eko-kritis yang merupakan pendekatan yang digunakan dalam
makalah ini. Secara khusus, makalah ini membahas kearifan lokal yang terkandung
dalam pantun Melayu Serdang terkait lingkungan dan faktor-faktor yang
memengaruhi kelangsungan hidup pantun-pantun tersebut di tengah-tengah etnis
Melayu Serdang.

KATA KUNCI: Ekolinguistik, Kearifan lokal, Melayu Serdang, Pantun

1.0 LATAR BELAKANG

Salah satu isu yang hangat dibicarakan banyak pihak dewasa ini adalah soal
degradasi lingkungan secara khusus adalah gejala degradasi yang disebabkan oleh
ulah manusia. Penggundulan hutan yang merusak ekosistem (Maffi, 2011; Steciag,
2010), juga terus berlangsung dengan cara berbagai kedok yang dilakukan
pengusaha kayu karena tergiur dengan harga yang menjanjikan. Pengalihfungsian
hutan menjadi lahan perkebunan dengan menebang dan membakar lahan masih
terus terjadi hingga sekarang. Ketika  musim kemarau tiba, asap selalu
bermunculan di berbagai tempat yang berasal dari pembakaran hutan lahan baru
tersebut. Semua aktivitas di atas merupakan penyumbang terbesar terjadinya
fenomena alam seperti pemanasan global, perubahan iklim, naiknya permukaann
air laut, banjir bandang, kemarau panjang dan lain sebagainya (Maffi, 2011) yang
sangat memengaruhi kehidupan sosial di kawasan kepantaian, dan termasuk di
kawawan pegunungan. Hal tersebut semakin menekan terjadinya pelbagai
perubahan ragawi lingkungan.

Di Indonesia perubahan ekologi manusia atau ekologi budaya yang paling
dirasakan dalam lingkungan sosial adalah terjadinya pergeseran nilai, norma dan
kultur masyarakat tempatan. Disharmoni sosial, kekurangakraban relasi
antarsesama, bahkan dalam lingkup kekerabatan, tampak semakin kuat menggejala.
Gejala disharmoni sosial itu jelas ada kaitan dengan dinamika sosialkultural,
khususnya merosotnya fungsi bahasa-bahasa lokal. Lebih spesifik, terjadi pelbagai
perubahan funsi karena perubahan ekologi bahasa. Banyak bahasa daerah di
Indonesia berada diambang kritis, yang semakin sulit untuk “hidup,” bertahan,
berfungsi, dan terwaris secara utuh. Banyak nilai yang tergusur dan punah. Belum
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lagi, dengan adanya ancaman hegemoni dan dominasi beberapa bahasa
internasional, regional dan nasional, semakin mendesak keberadaan bahasa-bahasa
minoritas.

Dampak perubahan global, nasional, lokal dalam konteks kesumutan turut
dirasakan etnik Melayu sejak tujuh dekade yang lalu, khususnya yang mendiami
kawasan Deli Serdang, Serdang Bedagai, Langkat dan di kawasan-kawasan Melayu
lainnya di Sumatera Utara. Misalnya saja, kesultanan Deli dan Serdang yang dicatat
dalam sejarah di abad ke-5 pada masa itu sebagai pusat kebudayaan, sangat
memengaruhi sistem sosio-kultural masyarakat Melayu Serdang. Kejayaan
pemerintahan kesultanan Deli dan Serdang pernah ditandai majunya peradaban
dalam berbagai aspek hidup dan kehidupan komunitas masyarakat Melayu Serdang,
misalnya kearifan lokal (local wisdom), sistem nilai, pengetahuan tradisional (local
knowledge), sejarah, hukum, adat, pengobatan, religi, dan berbagai hasil seni yang
umumnya terekam dalam bahasa lokal. Seiring dengan perkembangan dan
pergantian zaman proses kehilangan kepemimpinan yang tidak berjalan sesuai
dengan yang diharapkan, sementara perubahan lingkungan kebudayaan berjalan
dengan cepat mengakibatkan peradaban masyarakat Melayu Deli dan Serdang
terutama dalam menghadapi derasnya terjangan arus budaya luar pada era
globalisasi lintas bangsa, masyarakat dan lingkungan, pergeseran nilai, norma dan
kultur masyarakat tempatan dewasa ini banyak berdampak pada ragam penggunaan
bahasa masyarakat kesultanan setempat kurang/tidak dikenal. Situasi global ini
dengan sendirinya berdampak secara positif maupun negatif terhadap kehidupan
dan penghidupan berbangsa dan bermasyarakat Indonesia pada tingkat nasional,
regional maupun lokal.

Tingginya kompleksitas permasalahan kebahasaan dan lingkungan yang
muncul dan berkembang dengan pesat dalam masyarakat, di antaranya ungkapan
kebahasaan dalam bahasa Melayu yang sarat makna dan nilai kehidupan (kearifan
lokal). Hal ini memerlukan penelitian dan pengkajian yang komprehensif, sistemik,
konsisten dan terarah.

Setelah mencermati beberapa naskah bernuansa lingkungan dan kumpulan
pantun-pantun dari berberapa sumber, termasuk pengamatan langsung di lapangan,
penulis memilih pantun-pantun Melayu Serdang sebagai media yang dapat menjaga
keharmonisan hubungan antara manusia dan lingkungannya. Pantun merupakan
salah satu bentuk tradisi lisan merupakan sumber daya warisan lisan yang banyak
mengandung kearifan lokal. Di samping itu, makalah ini juga bertujuan untuk
membahas faktor-faktor yang memengaruhi kelangsungan hidup pantun-pantun
tersebut di tengah-tengah etnis Melayu Serdang.

2.0 PENDEKATAN EKOLINGUISTIK

Ekolinguistik sebagai sebuah ilmu pengetahuan antardisiplin ilmu merupakan
sebuah payung bagi semua penelitian tentang bahasa (dan bahasa-bahasa) yang
dikaitkan sedemikian rupa dengan ekologi seperti yang dikatakan oleh Fill
(1993:126) dalam Lindo dan Bundsgaard (2000), yang mendefinisikan
ekolinguistik sebagai berikut:

Ecolinguistics is an umbrella term for ‘[...] all approaches in which the study of
language (and languages) is in any way combined with ecology’.

Sementara Ekologi bahasa menurut Haugen, adalah:
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Language ecology may be defined as the study of interactions between any given
language and its environment
(Haugen, 1972, dalam Peter, 1996: 57).

Demikian pula, Muhlhdusler, dalam salah satu tulisannya yang berjudul
Ecolinguistics in the University, menyebutkan:

Ecology is the study of functional interrelationships. The two parameters we wish
to interrelate are language and the environment/ecology. Depending on whose
perspective one takes one will get either ecology of language, or language of
ecology. Combined they constitute the field of ecolinguistics. Ecology of language
studies the support systems languages require for their continued wellbeing as well
as the factors that have affected the habitat of many languages in recent times (p.2)

Pembicaraan di antara para pakar bahasa tentang definisi ekologi bahasa,
ekolinguistik atau linguistik hijau di dalam konteks khusus ini berhubungan dengan
pembatasan terhadap obyek kajian ekolinguistik. Jelaslah bahwa pakar-pakar di
atas menekankan tujuan mereka kepada kesadaran meningkaitkan kepedulian atas
masalah-masalah yang direfleksikan secara ekologis yang ada hubungannya dengan
gejala-gejala bahasa-bahasa dan ekologi dari perspektif yang lebih luas. Dari sudut
pandang ini, teori ekologi dan bahasa saling berhubungan. Pandangan terhadap
lingkungan yang dibentuk (dan membentuk) semua hubungan antar pesona bahasa
yang sangat penting merupakan bagian dari masalah ekologi. Konsepsi/pandangan
bahasa dan ilmu bahasa juga menunjukkan bahwa bahasa (baik yang tertulis
maupun lisan) dan lingkungan dianggap sebagai tujuan-tujuan kajian yang
potensial. Secara tradisional, ekolinguistik dapat dibagi menjadi dua bagian utama,
yaitu eco-critical discourse analysis dan linguistic ecology (Fill, 1996, dalam
Wikipedia). Yang pertama disebut analisis diskurs eko-Kkritis, sedang yang kedua,
linguistik ekologi, yang dalam bahasan ini dipakai istilah ekolinguistik. Analisis
wacana eko-kritis tidak terbatas pada pengaplikasian analisis wacana kritis terhadap
teks yang berkenaan dengan lingkungan dan pihak-pihak yang terlibat dalam
lingkungan dalam pengungkapan ideologi-ideologi yang mendasari teks tersebut,
tetapi kajian ini menyertakan pula penganalisisan pelbagai wacana yang berdampak
besar terhadap ekosistem. Misalnya, wacana ekonomi  neo-liberal,
ketidakterhubungan dari konstruksi konsumerisme, politik, pertanian dan alam. Di
samping itu, wacana eko-kritis bukan sebatas memokuskan pada penulusuran
ideologi-ideologi yang berpotensi merusak, khususnya ideologi kapitalis dan
ideologi pembangunan (developmentism) yang antropomorsentris, melainkan
mencari gambaran ideologi yang dapat mendukung kelangsungan ekologis.
Ideologi-ideologi itu diasumsikan terkandung di balik pantun-pantun dalam bahasa
Melayu Serdang.

21 Ungkapan verbal berpantun orang Melayu terkait lingkungan ragawi
Pantun sebagai bentuk budaya Melayu Serdang yang dapat dijadikan sebagai
sumber ilmu pengetahuan memiliki hubungan yang erat dengan lingkungan karena
di dalamnya terdapat proses interkonteks yang memungkinkan teks terbuka
terhadap pertimbangan pemantun memilih ekspresi ungkapan verbal. Pantun
sekurang-kurangnya terdiri dari dua bagian, yaitu sampiran/ pembayang, yang pada
umumnya mengungkapkan tentang alam dan petuah pemeliharaan lingkungan, dan
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isi/maksud pantun, yang berisikan pesan dengan tujuan memengaruhi jiwa
masyarakat pembaca

Keunggulan ungkapan verbal pada pantun-pantun klasik ini adalah pada
komponen sampiran atau pembayang. Kehadiran komponen awal ini
mengagumkan Kkarena bagian sampiran adalah satu konteks atau satu sub-situasi
yang secara internal berubah menjadi bagian isi/maksud satu konteks atau sub-
situasi lainnya. Perubahan konteks yang mengarah kepada perbedaan situasi adalah
analisis penting bahwa suatu teks melakukan proses interkontekstualisasi yang
berperan fungsional.

Perwujudan lingkungan terekam dalam berbagai pantun etnik Melayu, satu
di antaranya ada dalam ungkapan verbal pepatah Melayu yang mengandung petuah
tentang lingkungan seperti teks 1 di bawah ini:

Kalau tidak ada laut, hamparlah perut
bila tidak ada hutan, binasalah badan
kalau bisa hutan lebat, rusak lembaga hilanglah adat

Data lingual pada ungkapan baris pertama, “kalau tidak ada laut,
hamparlah perut”, secara jelas menyiratkan makna bahwa laut adalah sumber daya
dengan biota lautnya yang kaya dan potensial, sangat penting bagi manusia.
Sumber protein laut disadari manfaatnya. Ketiadaan sumber daya laut itu
berdampak pada kelaparan, “hamparlah perut”. Demikian pula, betapa pentingnya
hutan dengan sumber dayanya misalnya bahan bangunan untuk membuat rumah
agar “badan tidak binasa” atau tidak menderita.

Kearifan-kearifan lokal mengenai pelestarian ekosistem hutan ini di dalam
adat lembaga Melayu seperti petuah “pantang merusak hutan dan tanah”, “laut di
jaga bumi dipelihara”, ”menjaga alam utamakan”, “terhadap alam tida akan
menyalah”, dan lainnya “laut dikungkung hutan dijaga”dan lain-lain terungkap
dalam teks 2 berikut.

Tanda orang memegang amanah, pantang merusak hutan dan tanah
tanda ingat hari tua, laut di jaga bumi dipelihara

tanda ingat Tuhan menjaga alam ia utamakan

tanda ingat adat lembaga, laut dikungkung hutan dijaga

siapa sadar dirinya khalifah, terhadap alam tak akan menyalah.

Demikian juga tersirat dalam pepatah di bawah ini mengamanatkan
pentingnya pelestarian demi keharmonisan alam karena semuanya memiliki hak
hadir dan hak hidup pada bumi yang sama ini. Oleh karena itu, petuah Melayu
memperhatikan keseimbangan alam lingkungan agar masyarakat “tidak merusak

ERIEE) EEREEE) 9 9.

alamnya”, ”tak merusak kayu”, ”tak merusak hutan”, “’tak merusak tanah”, “tak

merusak rimba”, “’tak merusak dusun”, “’tak merusak gunung” dan tak merusak
padang” seperti yang dilihat dalam pepatah sebagai berikut.

Beramu tak merusak kayu
Berotan tak merusak hutan
Bergetah tak merusak rimba
Berumah tak merusak tanah
Berkebun tak merusak dusun
Berkampung tak merusak gunung
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Berladang tak merusak padang

Kandungan petuah ‘menanam pohon’ juga banyak diamanahkan dalam
pantun-pantun Melayu Serdang kepada pendengar pantun. Pesan-pesan itu pada
baris sampiran/pembayang pantun mengungkapkan nilai melindungi, pesan
menjaga serta melestarikan lingkungan. Sebagai contoh rujuk teks pantun 3 sampai
dengan 14 berkaitan dengan pesan menanam dan menjaga tanam-tanaman.

Teks 3

Ditepi laut menanam kelapa
buah salak buah keranji

biar hidup miskin dan papa
asalkan jangan mungkir janji

Teks 4

Selasih di tepi tubir,
tanam bidara di tepi perigi,
kasih tuan di liuar bibir
tidak mesra di dalam hati

Teks 5

Orang Arab pergi ke Aceh,

datang ke Jawa bertanam serai,
jangan diharap hati yang kasih,
badan dan nyawa lagikan bercerai.

Teks 6

Bunga Cina bunga kenanga
tanam rapat tepi perigi
adik dimana abang dimana,
bila dapat bertemu lagi.

Teks 7

Biar orang bertanam buluh

kita bertanam padi juga

biarlah orang bertanam musuh
kita bertanam budi juga

Teks 8

Menanam kelapa di pulau Bukum
tinggi sedepa sudah berbuah

adat bermula dengan hukum
hukum bersandar di kitab allah

Teks 9

Payah kami bertanam padi
nenas juga ditanam orang
payah kami menabur budi
emas juga dipandang orang
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Teks 10

Kalau keladi sudah ditanam
jangan lagi meminta talas
kalau budi sudah ditanam
jangan lagi meminta balas

Teks 11

Kalau kita bertanam padi
senanglah makan adik beradik
kalau kita bertanam budi
orang yang jahat menjadi baik

Teks 12

Tanam padi di sawah bendang
menanti masuk bilangan tahun
jika pandai menjadi orang rejeki
secupak makan setahun

Ungkapan menjaga hutan atau tanaman tersebut berasal dari masyarakat
Melayu Serdang yang memiliki ilmu pengetahuan lingkungan menyimpan aneka
nuansa budaya, masyarakat, dan kekayaan alam. Untuk menyesuaikan sampiran
dan isi pantun maka pilihan fonem dalam klausa pada sampiran harus harmoni dan
dapat berkelanjutan bunyinya dengan klausa isi/maksud. Jadi, sebuah proses
interkonteks yang menarik adalah juga pilihan pemantun memang sangat penting
untuk mengetahui bunyi rima yang benar-benar didengar di akhir kata. Pelibat teks
verbal adalah pemantun sedangkan di dalam teks itu sendiri pelibat merupakan
partisipan yang mempunyai kekuasaan, kontak dan afek. Merujuk pada teks-teks
pantun dikatakan bahwa lingkunagan hidup yang menjadi focus pembicaraan
adalah sumber ilmu pengetahuan sangat berkaitan dengan peran pemantun yang
menguasai latar belakang alamiah dasar. Pelibat teks sebagai masyarakat Melayu
menyimpan kekayaan konsep sosio-ekologis dalam menjaga, memelihara dan
mewariskan lingkungannya. Dengan kata lain, terdapat konsep-konsep ekologis
yang merekam jejak sosio-kultural, relijius, filosofis, dan historis-demografis.

Konsep dimaksud terekam dintaranya dalam pepatah dan jargon-jargon
lingkungan sastra lisan Melayu Serdang. Sebagai konteks situasi dalam tradisi lisan
pantun yang sudah eksis sejak abad ke-16, sarana berlisan juga dicatatkan dan
disebarluaskan menjadi sarana tulisan. Pesan lisan diterima, ditransmisikan secara
lisan dari mulut ke mulut. Berbagai perubahan tersebut dikarenakan perubahan
ragawi pada masyarakat Melayu, khususnya kesultanan Serdang yang
dibumihanguskan. Secara khusus, perubahan ragawi dalam kesultanan Serdang
berpengaruh pula pada infrastukrur (kerajaan dan warisan fisik lainnya) dan
suprastuktur (konsep, ide khususnya pepatah, jargon dan larangan-larangan terkait
lingkungan) kesultanan secara keseluruhan. Dikaitkan dengan aspek konteks di
dalam medan teks, pelibat teks pantun mempunyai kaitan dengan aspek
leksikogramatika dan semantik wacana teks dimaksud.

3.0 Peraturan-peraturan dan sanksi sosial terkait lingkungan

Masyarakat Melayu yang mendiami pesisir Selat Malaka dari Laut Cina Selatan
adalah masyarakat yang beragama Islam dan hidup dari perikanan dan
pendakwahan agama Islam. Mereka sangat memperhatikan lingkungan alam dan
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memelihara hutan. Hutan hanya dirambah jika sangat perlu, misalnya untuk
perladangan, pembuatan dusun/huma yang baru, perahu dan alat musik, ramuan
obat, dan lain-lain. Masyarakat Melayu khususnya Kerajaan Serdang memiliki
bermacam-macam tanda larangan di hutan (Sinar, dkk, 2007) seperti:

1. Kait-Kait, yaitu tanda yang boleh mengambil bidang tertentu di hutan
yang akan di tebas. Pada setiap satu kait berarti luasnya 1 gantang benih padi.
Maka, hendaklah pula tebasan pada dekat kait-kait itu + 1 depa 4 persegi luasnya

2. Tanda Salib (+), tanda batas kait yang diberikan kepada seseorang yang
lamanya hanya bila tanda itu lapuk, yaitu + 4 bulan saja
3. Bulan-bulan (0), tanda larangan ini diperuntukkan untuk pohon di hutan

agar jangan di ambil orang. Tanda ini di tambah lagi dengan tebasan di sekeliling
pohon-pohon itu kira-kira satu depa. Kalau kampung-kampung Melayu di sebelah
hilir untuk mengesahkan tanda itu, diserakkan kulit kerang pada keliling pohon itu
4, Lambai-Lambai, tanda yang dibuat penguasa kerajaan serdang di setiap
penjuru hutan larangan. Kemudian, didirikan salib dan di rentang rambai-rambai itu
yang terbut dari daun kelapa muda dan daun-daun lainnya yang diikat dengan tali

5. Kulang-Kulang Rotan, tanda yang dibuat kerajaan jika ada sarang lebah di
pohon itu, agar jangan di ganggu
6. Aruhan, tanda salib pada anak sungai atau alur sungai untuk tempat rakyat

memancing ikan dan di situlah dibuat batur-batur, yaitu beberapa buah batu selaku
tanda supaya kelihatan pada orang
7. Pinah-pinahan, tanda untuk buat lubuk. Di seberang-menyeberang lubuk
itu didirikan salib dan salib itu itu direntang tali, dan pangkal tali terikat pada satu
salib, dan di ujungnya diikat pada salib yang lain. Pada lubuk digantungkan jagung
yang disebut pinah-pinahan
8. Larangan merusak rantau dan sungai. Di rentang tali dari seberang ke
seberang dan pada tali itu digantungkan daun kelambir

Konteks situasi pada masa kerajaan Serdang secara institusional terdapat
lembaga dan individu khusus yang mengurusi lingkungan. Untuk mendirikan
sebuah rumah Melayu perlu diadakan upacara meramu kayu. Konteks situasi
“Meramu Kayu” merupakan upacara dilakukan sebelum rumah didirikan dengan
memilih kayu-kayu yang baik menggunakan kayu hutan setelah mendapat izin
kerajaan Serdang untuk dibuat rumah. Letak rumah pun disesuaikan dengan arah
angin dan sinar matahari dan jika telah dilakukan lalu ditepungtawari untuk
mengusir hantu-hantu dan setan-setan.

Ketika mendirikan tiang tengah diadakan kenduri dan tepung tawar serta
di atasnya digantungkan setandan pisang emas, sebiji kelapa tumbuh, sebuah
kundur, dan ikatan rincisan tepung tawar. Semua benda itu tetap tergantung sampai
rumah selesai seluruhnya. Jika seluruh tiang telah berdiri maka di atas tiang
diletakkanlah perca merah, kuning, dan hitam sebagai bungkusan kayu tutup tiang,
yang berarti tiap-tiap tiang itu telah diberkati sebagai pendukung rumah dengan
kekuatan gaib.

Setiap rumah mukanya menghadap ke matahari terbit. Setelah rumah siap
di empat penjuru rumah ditanam pohon kalinjuhang sebagai tangkal dan tahi besi
sebagai pengusir hantu tanah.
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Konteks situasi masyarakat Melayu secara tradisional pada waktu lampau
mempunyai tradisi kepercayaan terhadap konsep makrokosmos (jagad raya) dan
mikrokosmos (dunia manusia) yang direpresentasikan melalui tradisi lisan.
Kepercayaan mereka bahwa manusia itu senantiasa berada di bawah pengaruh
tenaga-tenaga yang bersumber pada penjuru mata angin dan bintang-bintang dan
planet. Marsden (2008:69) dalam Sinar (1971:137)mengatakan pada zaman purba,
penduduk pribumi percaya bahwa cuaca diatur oleh bintang baniah atau pleiades.
Tenaga-tenaga ini mungkin menghasilkan kemakmuran dan kesejahteraan atau
berbuat kehancuran bergantung pada dapat tidaknya individu dan kelompok
menyelaraskan kehidupan mereka di jagad raya. Individu bisa mengusahakan
keselarasan dengan mengikuti petunjuk yang diberikan astrologi, pengetahuan hari-
hari baik dan hari-hari buruk.

Setelah masuknya agama Islam ke Sumatera, maka penduduk pribumi
Melayu mulai memberlakukan tahun lunar yang disebut tahun Hijriah. Tahun lunar
berselisih 11 hari dengan tahun solar (matahari). Cara pemilihan waktu untuk
musim bertanam pun jadi berbeda-beda. Tradisi berahoi dulunya dimulai dengan
kebiasaan orang Melayu melihat bintang (kosmos alam) yang disebut sandaran
lemang, maka orang-orang Melayu mulai menanam padi untuk turun ke ladang
(Sinar, 1971:137).

4.0 Faktor-faktor yang Memengaruhi Kelangsungan Hidup Pantun
Melayu Serdang

Begitu banyaknya unsur kearifan lokal yang terkandung dalam pantun Melayu
Serdang ternyata tidak sebanding dengan usaha pemertahanan kelangsungan hidup
pantun tersebut di tengah-tengah masyarakat Melayu Serdang. Bukti nyata
ketidakmampuan masyarakat Melayu dalam memertahankan eksistensi pantun-
pantun tersebut adalah pengrusakan hutan dan daerah pesisir pantai yang tidak
terjaga kelestariannya. Habitat darat dan habitat air yang sarat mengandung
lingkungan abiotik dan biotik dan yang menyimpan flora dalam memertahankan
kelangsungan hidup masyarakat sudah tidak dapat lagi dirasakan sepenuhnya oleh
masyarakat Melayu Serdang. Kampanye lingkungan hidup yang gencar disuarakan
di mana-mana baik di media cetak maupun elektronik, seperti larangan membuang
sampah sembarangan ke dalam parit, sungai, dan laut, larangan menebang kayu di
hutan, larangan membakar hutan, larangan mengebom ikan di laut sepertinya sudah
tidak diindahkan lagi oleh generasi masyarakat Melayu Serdang sekarang.
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Beberapa faktor yang memengaruhi kelangsungan hidup pantun-pantun
Melayu Serdang dapat dirangkum sebagai berikut:

1. Pantun merupakan budaya lisan dan tidak banya dijumpai dalam
sumber-sumber  tertulis sehingga memungkinkan adanya
beberapa pantun yang tidak terekam lagi sampai masa sekarang.

2. Kesibukan-kesibukan duniawi yang membuat orang melupakan
keberadaan dan kontribusi lingkungan yang sangat besar kepada
kehidupannya.

3. Keserakahan yang dipicu oleh budaya materialisme dalam
memperkaya diri sendiri membuat orang tidak mempedulikan
lagi kelangsungan hidup lingkungan yang akan memberikan
kehidupan kepada generasi-generasi yang akan datang.

4, Kurangnya penyebarluasan pantun kepada anak-anak sekolah
melalui pembelajaran muatan lokal di sekolah.
5. Anggapan dari banyak orang bahwa pantun merupakan tradisi

yang sudah kuno.

Dengan demikian, kajian-kajian yang berkenaan dengan pantun,
khususnya pantun Melayu Serdang, sangat perlu untuk ditingkatkan dalam upaya
memperkenalkan bahwa pantun bukanlah tradisi kuno, akan tetapi merupakan
falsafah hidup yang mengandung banyak kearifan lokal yang berlaku tidak hanya
pada masa lampau, tetapi juga pada masa sekarang bahkan sampai masa yang akan
datang. Pantun-pantun Melayu Serdang tersebut tidak akan tergusur oleh waktu
karena kearifan lokal yang terdapat di dalamnya terbukti masih dapat dijadikan
sebagai pedoman hidup sampai masa Kkini. Bentuk-bentuk dekadensi moral,
kerusakan lingkungan, dan bencana alam merupakan juga salah satu akibat tidak
mengindahkan pesan-pesan moral yang terdapat di dalam pantun Melayu Serdang.

5.0 Pembahasan dan Simpulan

Sebagai aset budaya komunitas penuturnya, betapapun telah terjadi perubahan
besar, tradisi lisan dan falsafah keekologisan bahasa Melayu Serdang itu dalam
perjalanan sejarah perkembangannya, keberadaannya secara fungsional terutama
pada era dan arus budaya global ini, layak dikaji dan dipertahankan kembali karena
ia adalah salah satu kekuatan dan ciri jati diri masyarakat Melayu Serdang di antara
komunitas-komunitas tutur lainnya di Deli Serdang dan Serdang Bedagai.

Tradisi lisan dan kefalsafahan ekologis menjadi warisan leluhur dalam arti
mendalam adalah salah satu kekuatan lokal yang menjadi pilar penyangga bangsa
Indonesia yang plural. Di balik bahasa Melayu Serdang itu, tersimpan kekayaan
makna dan nilai-nilai kehidupan lingkungan. Oleh karena itu, sudah selayaknyalah
kekayaan rohani itu dimanfaatkan demi kehidupan mental dan keperibadian
generasi baru pewaris nilai-nilai masa lalu yang memang perlu dilanjutkan.
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ABSTRAK

Para mahasiswa sebagai calon intelektual dan generasi masa depan sesungguhnya
mengharapkan hasil dari investasi pendidikannya di perguruan tinggi. Tentunya
tidak hanya gelar semata, namun hal-hal lainnya yang membuat mereka menjadi
lulusan yang berdayaguna dikehidupannya mendatang yaitu ilmu pengetahuan,
ketrampilan, pengalaman, keyakinan dan perilaku luhur yang mampu bersaing
dipasar global. Masalah penting dan harus diperhatikan dalam menghasilkan
sumber daya manusia (lulusan) adalah bagaimana pengelolaam perguruan tinggi
ditata menjadi suatu manajemen yang berkualitas, akuntabel, efisien dan
transparan, hingga menjadi sebuah budaya, yaitu budaya akademik yang mutu yang
berimplikasi pada lulusan yang berkualitas. Keberadaan perguruan tinggi selaku
wadah pengembangan ilmu pengetahuan dan teknologi diharapkan mampu
memberi sumbangan pada pembangunan. Dan sebagai usaha sistematis agar
meningkatkan kualitas sumber daya manusia maka perguruan tinggi dituntut harus
senantiasa tanggap dengan segala bentuk perkembangan yang terjadi baik skala
nasional maupun internasional. Beberapa hal vyang harus diperhatikan
dalamupayaawal peningkatan mutu pendidikan di perguruan tinggi antara lain, a)
penerimaan calon mahasiswa yang selektif, b) tenaga pendidik dan pengajar yang
berkualitas, ¢) sarana dan prasarana yang memadai, dan d) pembiasaan budaya
akademik berutu di perguruan tinggi. Pada akhirnya perguruan tinggi sebagai pusat
kebudayaan akademis terikat pada etika yaitu Etika yang berintikan pada suatu
kebiasaan yang memberikan peluang bagi civitas untuk mengembangkan modal
intelektual maupun modal cultural secara optimal sehingga mereka tercipta menjadi
generas-generasi yang berkualitas, unggul, berdaya saing di era globalisasi.

KATA KUNCI : Budaya Mutu, Sumber Daya Manusia, Bermutu.

1.0 PENDAHULUAN

Eksistensi pendidikan tinggi dicirikan dengan adanya nilai-nilai kompetisi
didalamnya. Untuk mendapatkan kesempatan belajar di pendidikan tinggi (PT)
yang bermutu, para siswa harus bersaing dengan puluhan ribu calon lain. Begitu
pula dalam proses pembelajaran, aktifitas pembelajaran yang dilakoni para
mahsiswa pun dicirikan oleh kompetisi, artinya mereka yang benar-benar cerdas
dan disiplin yang akan mendapatkan predikat terbaik. Ketika mereka lulus dan akan
mengaktualisasikan pengetahuan yang didapat dalam lapangan kerja, mereka juga
harus bersaing dengan ratusan bahkan ribuan pencari kerja lain. Fenomena inilah
yang diemban dan dilakusanakan oleh setiap penyelnggaran dan pengelola
perguruan tinggi sehingga perguruan tinggi mampu menghasilkan lulusan yang
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berkualitas yang bukan hanya ahli dan terampil, tetapi juga memiliki wawasan dan
sikap sehingga mampu bersaing dan unggul di pasar kerja.

Saat ini, Perguruan tinggi swasta (PTS) tidak lagi dipandang sebelah mata. Saat ini
tidak sedikit PTS yang memiliki kualitas sejajar dengan perguruan tinggi negeri
(PTN).Bahkan saat ini tidak jarang lulusan SMA/SMK/MA dan sederajat
memutuskan langsung mendaftar diperguruan tinggi swasta (PTS), tanpa terlebih
dahulu mendaftar ke PTN.

Karena itu, peningkatan kemampuan untuk mengelola dan
mengembangkan perguruan tinggi harus menjadi fokus utama, termasuk untuk
menggunakan prinsip-prinsip manajemen modern yang berorientasi pada
mutu/kualitas. Bagi para pemilik dan pengelola perguruan tinggi, sistem
manajemen mutu pada hakekatnya berinti pada perbaikan terus menerus
(sustainability) untuk memperkuat dan mengembangkan mutu lulusanyang bermutu
dan diminati oleh masyarakat (pasar tenaga kerja), sebaliknyaapabila lulusan
tersebut tidak bermutu tentu akanditinggalkan oleh masyarakat. Begitupun halnya
perguruantinggi di era globalisasi saat ini. Sebuah perguruan tinggidalam kegiatan
pengembangan sumber dayamanusia melalui pendidikan yang memiliki
keunggulan-keunggulan harus senantiasafokus pada penigkatan nilai-nilai mutu.

Paramahasiswa sebagai calon intelektualdan generasi masa depan
sesungguhnyamengharapkan hasil dari investasipendidikannyadi perguruan tinggi.
Tentunya tidak hanya gelar semata, namun hal-hal lainnya yang membuat mereka
menjadi lulusan yang berdayaguna dikehidupannya mendatang vyaitu ilmu
pengetahuan, ketrampilan,pengalaman, keyakinan dan perilaku luhur yang mampu
bersaing dipasar global. Kesemua hal ini merupakan modal untuk mereka dapat
bertahan, bersaing, dan meraih kehidupan yang lebih baik dimasa mendatang.

Hasil HDI tahun 2015, Indonesia berada pada peringkat ke-113.
Sebelumnya, peringkat HDI untuk Indonesia tahun 2014 adalah ke-110. Dan
dinamika pada komponen-komponen HDI Indonesia antara tahun 2014-2015 yang
terlihat, beberapa diantaranya:

1) Pengeluaran untuk bidang Pendidikan turun 0,3% dari 3,6 menjadi 3,3 (% dari
PDB),

2) Kemampuan literasi orang dewasa (usia 15+) naik 1,1% dari 92,8% menjadi
93,9%,

3) Jumlah murid yang di keluarkan dari sekolah (drop out) naik dari 11%
menjadi 18,1%.

4) Kesenjangan Pendidikan tetap sebesar 20,8%.

5) Jumlah populasi dalam penjara naik dari 59 menjadi 64 (per 100.000 orang).

6) Kondisi perekonomian rakyat dan angka kemiskinan relatif tetap.

Hal sebagaimana paparan tersebut, sesungguhnya bisa direfleksi pada
kenyataan yang ada saat ini bahwamutu lulusan perguruan tinggi itu tidak selalu
dapatditerima dan mampu untuk bekerja sebagaimana yangdiharapkan dunia kerja.
Meningkatnya jumlah perguruan tinggi yangberpotensi pada merosotnya mutu
lulusan, karenastandarisasi mutu lulusan tidak menjadi tujuan; tetapihanya dilihat
dari aspek kuantitas; yakni bagaimanamendapatkan jumlah mahasiswa sebanyak-
banyaknya.Begitupun dengan diberlakukannya otonomi kampus;dimana perguruan
tinggi negeri (PTN) dan swasta(PTS) memiliki kesamaan di dalam
pengelolaan,sehingga ada kecenderungan untuk mencari dana yangmemadai;
namun terkadang mengabaikan aspek mutuitu sendiri. Hal esensi dan fundamental
yang tidak boleh dilupakan bahwa perguruan tinggi merupakan wadah untuk
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menempahinsan-insan terdidik dan kandidat pemimpin bangsa dan memiliki
tanggunga jawab yang sama dalam tujuan mencerdaskan generasi. Karena itu,
mekanisme pengelolaan tentulah tidak sama dengan lembaga lainnya (non
pendidikan).

Masalah penting dan harus diperhatikan adalah bagaimana pengelolaam
perguruan tinggi ditata menjadi suatu manajemen yang berkualitas, akuntabel,
efisien dan transparan, hingga menjadi sebuah budaya, yaitu budaya akademik yang
mutu yang berimplikasi pada lulusan yang berkualitas. Untuk mencapai standar
mutu yang berkualitas, sebuah pendidikan harus memperhatikan berbagai aspek.
Dan aspek-aspek tersebut harus dikelola dengan baik secara berkesinambungan.

Pemerintah Indonesia melalui badan standarisasi, penjaminan dan
pengendalian mutu pendidikan nasional (Pasal 35 ayat 3 UU RI Nomor 20 Tahun
2003) menetapkan 8 standar yang digunakan untuk mengukur kualitas pengelolaan
suatu lembaga pendidikan begitupula halnya dengan perguruan tinggi, antara lain:
standar isi, proses, kompetensi lulusan, sarana dan prasarana, pengelolaan,
pembiayaan, dan penilaian pendidikan yang disebut Akreditasi.

Adanya Akreditasi memberikan bukti bahwa suatu lembaga pendidikan
telah terukur dan teruji kualitasnya dan menjadi informasi bagi masyarakat. Disisi
lain,bukan hanya akreditasi yang jadi indikator di perguruan tinggi, kualitas
universitas juga diukur dari bagaimana kemampuan akademik lulusan dan
kemampuan tambahan mereka setelah menyelesaikan pendidikan di perguruan
tinggi. Ternyata, lulusan PTS juga memiliki daya saing yang sangat baik dan tidak
kalah dengan mereka yang menuntaskan pendidikan di PTN. Hal ini telah merubah
dan membentuk ulang persepsi publik bahwa kemampuan lulusan baik PTN
maupun PTS sesungguhnya tidak jauh berbeda. Karena keunggulan, kecerdasan,
dan kepercayaan harus berpulang pada bagaimana suatu perguruan tinggi dikelola
dan lulusan dihasilkan.

Membentuk manusia (lulusan) yang unggul dan cerdas tentunya menjadi
orientasi bagi setiap penyelenggara dan pengelola pendidikan dan menjadi budaya
dalam atmosfir pendidikan.Karena itu, para penyelenggaraan dan pengelolaan
pendidikan, perguruan tinggi khususnya swasta harus senantiasa membekali
mahasiswanya dengan bergagai kompetensi sesuai dengan program studi dan
kebutuhan pasar. Mereka harus mampu menunjukkan kompetensinya sesuai dengan
tugas dan tanggungjawabnya sebagai penyelenggara dan pengelola dengan
membangun dan memanfaatkan kelebihan yang tidak dimiliki pihak lain sehingga
mampu membangun dan memberikan kepercayaan pada masyarakat secara holistik.
Artinya, perguruan tinggi (swastsa) harus menunjukkan perkembangan, baik dari
sistem, fasilitas, maupun tenaga pendidik yang ditawarkan kepada mahasiswa
dengan menyesuaikan perubahan, baik skala regional maupun internasional.

2.0 PEMBAHASAN
Proses Pendidikan di Perguruan Tinggi
Keberadaan perguruan tinggi selaku wadah pengembangan ilmu pengetahuan dan
teknologi diharapkan mampu memberi sumbangan pada pembangunan. Dan
sebagai usaha sistematis agar meningkatkan kualitas sumber daya manusia maka
perguruan tinggi dituntut harus senantiasa tanggap dengan segala bentuk
perkembangan yang terjadi baik skala nasional maupun internasional.

Departemen Pendidikan Nasional telah menetapkan empat kebijakan
pokok dalam bidang pendidikan yaitu (1) pemerataan dan kesempatan; (2) relevansi
pendidikan dengan pembangunan; (3) kualitas pendidikan; dan (4) efisiensi
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pendidikan. Khusus untuk perguruan tinggi akan lebih diutamakan membahas
mengenai relevansi pendidikan dengan pembangunan yang dalam langkah
pelaksanaannya dikenal dengan keterkaitan dan kesepadanan (link and match).

Hal ini mengindikasikan peran strategis perguruan tinggi dalam
memajukan peradaban bangsa. Hanya dengan pengetahuan yang mendalam tentang
apa yang dibutuhkan pembangunan tersebut, pendidikan akan dapat lebih mencapai
hasil sesuai dengan misi, visi dan fungsinya. Karena itu, relevansi implikasi
Dharma Pendidikan perlu dievaluasi secara bijak dan mendalam, apakah sumber
daya manusia yang dihasilkandapat diserap oleh kegiatan perekonomian dan
pembangunan. Upaya menciptakan relevansi tersebut mengacu pada bagaimana
kegiatan-kegiatan pendidikan (proses belajar mengajar), penelitian dan pengabdian
kepada masyarakat dilakukan. Artinya, akan sangat mustahil sebuah perguruan
tinggi dapat menghasil lulusan yang unggul, cerdas, dan memperoleh kepercayaan
yang baik dari masyarakat apabila proses pendidikan dan pembelajaran tidak
dilakukan dengan baik dan benar.

Esensi aktifitas perguruan tinggi dalam menghasilkan sumber daya
manusia (lulusan) yang bermutu harus berpulang pada prosesnya dan bukan pada
raw input-nya. Hal ini mutlak adanya, karena hanya melalui pendekatan proses
(pendidikan dan pembelajaran) yang baik dapat dihasilkan sumber daya manusia
(lulusan) yang baik pula. Sebagaimana tujuan pendidikan bahwa lulusan tidak
disiapkan hanya untuk siap kerja (hard skill) semata, namun juga menyangkut
pembentukan peserta didik menjadi manusia seutuhnya (soft skill)menjadi hal yang
penting yang harus dimiliki oleh seseorang.

Budaya Mutu dalam Lembaga Pendidikan Tinggi

Budaya adalah suatu cara hidup yang berkembang dan dimiliki bersama oleh
sebuah kelompok orang dan diwariskan dari generasi ke generasi.Bila suatu budaya
baik, tentu kebaikan dari budaya tersebut akan tercermin pada generasinya.

Koentjaraningrat(1990), mengatakan, budaya adalah segala daya dan
kegiatan manusia untuk mengolah dan mengubah alam. Linton, mengatakan
budaya adalah keseluruhan sikap & pola perilaku serta pengetahuan yang
merupakan suatu kebiasaan yang diwariskan & dimilik oleh suatu anggota
masyarakat tertentu. Dan Effat Al-Syargawimendefinisikan budaya dari pandangan
agama islam, vyaitu: khzanah sejarah sekelompok masyarakat yang tercermin
didalam kesaksian & berbagai nilai yang menggariskan bahwa suatu kehidupan
harus mempunyai makna dan tujuan rohaniah.

Berdasarkan beberapa definisi diatas dapat diketahui bahwa budaya itu
adalah semua hasil pemikiran manusia yang dapat menjadikan manusia hidup lebih
baik, lebih sejahtera dan lebih mampu memenuhi segala kebutuhannya.

Begitupula halnyakehidupan dan kegiatan akademik diharapkan selalu
berkembang, bergerak maju bersama dinamika perubahan dan pembaharuan sesuai
tuntutan zaman. Perubahan dan pembaharuan dalam kehidupan dan kegiatan
akademik menuju kondisi yang ideal senantiasa menjadi harapan dan dambaan
setiap insan yang mengabdikan dan mengaktualisasikan diri melalui dunia
pendidikan tinggi dan penelitian, terutama mereka yang menggenggam idealisme
dan gagasan tentang kemajuan. Perubahan dan pembaharuan ini hanya dapat terjadi
apabila digerakkan dan didukung oleh pihak-pihak yang saling terkait, memiliki
komitmen dan rasa tanggungjawab yang tinggi terhadap perkembangan dan
kemajuan budaya akademik.
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Budaya akademik dalam sebuah lembaga pendidikan tinggiadalah cara
hidup darimasyarakat ilmiah yang beranekaragam,majemuk, multikultural yang
bernaung dalam sebuah institusiyang mendasarkan diri pada nilai-nilai kebenaran
ilmiahdanobyektivitas.Dan untuk dapat menghasilkan suatu budaya yang baik dan
bermutu, semua unsur di dalam perguruan tinggi harus terlibat langsung dan
berkomitmen untuk melaksanakan dan menjamin berlangsungnya setiap proses
akademik yang baik dan bermutu.

Pemilikan budaya akademik ini seharusnya menjadi idola semua insan
akademisi perguruaan tinggi, yakni dosen dan mahasiswa. Derajat akademik
tertinggi bagi seorang dosen adalah dicapainya kemampuan akademik pada tingkat
guru besar (profesor). Sedangkan bagi mahasiswa adalah apabila ia mampu
mencapai prestasi akademik yang setinggi-tingginya.Khusus bagi mahasiswa,
faktor-faktor yang dapat menghasilkan prestasi akademik tersebut ialah
terprogramnya kegiatan belajar, kiat untuk berburu referensi actual dan mutakhir,
diskusi substansial akademik, dsb. Dengan melakukan aktivitas seperti itu
diharapkan dapat dikembangkan budaya mutu (quality culture) yang secara
bertahap dapat menjadi kebiasaan dalam perilaku tenaga akademik dan mahasiswa
dalam proses pendidikan di perguruan tinggi.

Karena itu, mustahil seorang akademisi akan memperoleh nilai-nilai
normatif akademiktanpa melakukan kegiatan-kegiatan akademik. Bisa saja ia
mampu berbicara tentang norma dan nilai-nilai akademik tersebut didepan forum,
namun tanpa proses belajar dan latihan, norma-norma tersebut tidak akan pernah
terwujud dalam praktik kehidupan sehari-hari. la tak akan pernah unggul dari
teman-temannya. Bahkan sebaliknya, ia tidak segan-segan melakukan pelanggaran
dalam wilayah tertentu baik disadari ataupun tidak. Disinilah perlunya kesadaran
akan peran perguruan tinggi dalam mewujudkan upaya dan pencapaian budaya
akademik.

Kesalahan yang terjadi selama ini masih banyak orang beranggapan bahwa
IPK lulusan dijadikan indikator mutu perguruan tinggi. Padahal, keberadaan IPK
lulusan perlu dipertanyakan bagaimana hubungan dan relevansi IPK dengan mutu
perguruan tingginya. Oleh karenanya, Mutu perguruan tinggi harus senantiasa
diperbaiki seiring perkembangan dan kebutuhan. Para penyelenggara dan
pengelolala harus berani melakukan evaluasi diri agar dapat memperbaiki,
meningkatkan, dan menghasilkan lulusan yang lebih baik, berkompeten, dan sesuai
dengan kebutuhan pasar tenaga kerja.

Dengan demikian, budaya mutu harus menjadi orientasi, tujuan, hingga
pembiasaan di setiapaktifitas perguruan tinggi. Adanya budaya mutu dalam setiap
atmosfir akademik akanmerimplikasi padalulusan dan perguruan tinggi yang
bermutu, unggul, cerdas, dan terpercaya.

Upaya Peningkatan Mutu di Perguruan Tinggi

Agar pendidikan dan pengajaran dapat berjalan dengan sebaik-baiknya, maka
perguruan tinggi harus bijak dalam menyelenggarakan dan mengelola program-
program studi yang relevan dengan perkembangankebutuhan jaman. Artinya,
mekanisme upaya pengingkatan mutu, dalam prosesnya pendidikan di perguruan
tinggi harus senantiasa fokus dan konsisten pada konsep-konsep yang mengacu
pada upaya peningkatan mutu, seperti: calon mahasiswa yangselektif, tenaga
pengajar yang berkualitas, proses pendidikan yang terstandarisasi, serta sarana dan
prasarana yang memadai.
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Beberapa hal yang harus diperhatikan dalamupayaawal peningkatan mutu
pendidikan di perguruan tinggi antara lain :

Penerimaan Calon Mahasiswa yang selektif.

Langkah awal untuk menghasilkan proses pendidikan yang baik, maka harus
dimulai dari bagaimana memperoleh calon-calon mahasiswa yang baik sesuai
dengan standar kebutuhan yang ingin dicapai.Meskipu hal ini tidak mutlak, namun
dengan diperolehnya calon-calon mahasiswa yang baik sesuai dengan standar
kebutuhan tentunya akan semakin mendukung terlaksananya proses pendidikan dan
pembelajran yang baik pula. Untuk itu, perlu dilakukan seleksi bagi setiap calon
mahasiswa. Hasil seleksi akan sangat membantu penyelenggara dan pengelola
perguruan tinggi untuk memperoleh calon mahasiswa yang benar-benar memenuhi
persyaratan dan juga menjadi pertimbangan karerna adanya keterbatasan daya
tampung.

Dilematis yang dihadapi di hampir perguruan tinggi khususnya swasta
dalam mendapatkan calon mahasiswa baru yang mempunyai kualitas baik tentunya
akan mengalami benturan dengan berbagai hal terkait manajemen Universitas,
khususnya aspek biaya. Disinilah benang merah harus diambil, yaitu benang merah
antara konsep biaya dan mutu. Pada saat mutu harus dikedepankan tentu jumlah
mahasiswa yang tersaring dan terkategori layak diterima akan menjadi sedikit, dan
besaran biaya yang diperoleh dari hasil penerimaan mahasiswa tersebut tidak akan
memadai untuk membiayai penyelengaraan dan pengelolaan pendidikan.
Sebaliknya, pada saat jumlah mahasiswa yang menjadi orientasi dengan alasan
penyelenggaran dan pengelolaan pendidikan di perguruan tinggi swasta yang
notabene mandiri sangat membutuhkan biaya penyelenggaran dalam jumlah yang
besar, maka upaya untuk mendapatkan sejumlah calon mahasiswa yang mempunyai
kualitas baik akan semakin diragukan. Inilah fenomena yang terjadi pada perguruan
tinggi swasta yang berbeda dengan negeri dalam hal pembiayaan. Swasta harus
mampu mensinergiskan semua sumberdaya yang dimiliki secara mandiri untuk
tercapainya tujuan sedangkan perguruan tinggi negeri  memperoleh
dukungan/subsidi pembiayaan dari pemerintah dalam pengelolaannya.Meski
demikian, untuk dapat meningkatkan mutu pendidikan, seyogyanya harus dimulai
dari perolehan calon mahasiswa yang dilakukan melalui mekanisme seleksi yang
tepat dan bijak.

Penerapan seleksi yang mengedepankan mutu dan target penerimaan
mahasiswa baru sebanyak-banyaknya hingga saat ini masih dilematis dan menjadi
pertimbangan yang belum bisa dilaksanakan secara utuh khususnya dilingkungan
perguruan tinggi swasta. Di satu sisi sangatlah penting untuk menerima calon
mahasiswa yang bermutu, tetapi dari sisi lainperguruan tinggi dihadapkan pada
target capaian minimal (kuantitas). Dengan memperoleh jumlah mahasiswa yang
memadai, maka perguruan tinggi itu akan memiliki sumber daya (biaya) yang kuat
untuk menyelenggarakan dan mengelola pendidikan di perguruan tinggi. Keadaan
ini membuat perguruan tinggi swasta cenderung menerima jumlah mahasiswa
dalam jumlah yang banyak dan/atau sebanyak-banyaknya.

Artinya, keterbatasan perguruan tinggi (swasta) untuk memperoleh calon
mahasiswa yang berkualitas dapat disiasati melalui proses pendidikan dan
pembelajaran yang bermutu semala masa perkuliahan. Sebuah perguruann tinggi
sangat signifikan dengan lulusannya. Semakin lulusannya berkualitas, kredibilitas
suatu lembaga dimata masyarakat juga semakin baik dan dipercaya. Dengan
demikian,untuk tetap bisa bersinergis dalam upaya mencerdaskan kehidupan
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bangsa, konsep biaya terjangkau mutu terjamin, harus dipedomani olehperguruan
tinggi terlebih lagi swasta.

Karena itu, untuk menyikapi pentingnya upaya menambah mutu serta
kemampuan mahasiswa selama mengikuti perkuliahan di perguruan tinggi, aktifitas
kehidupan mahasiswa (atmosfir pendidikan)perlu diperhatikan dan didukung.
Sebagai contoh dalam hal kemampuan berorganisasi. Dengan adanya keterlibatan
mahasiswa di dalam organisasi-organisasi (kemahasiswaan) pada prosesnya akan
berdampak pada pengembangan kemampuan dan potensi pribadi mahasiswa,
begitupula dengan berbagai kegiatan-kegiatan ekstakurikulerlainnya akan
memberikan pengayaan melalui pengalaman yang berguna dalam menunjang ilmu
pengetahuan yang diterimanya.

Tenaga Pendidik dan Pengajar yang Berkualitas.

Untuk mendukung proses pendidikan dan pembelajaran yang bermutu, diperlukan
Dosen yang berkualitas, kompeten, dan berkualifikasi identik dengan bidang
disiplin ilmu yang diajarkan. Dengan tenaga dosen yang kompeten, berkualitas, dan
memiliki kualifikasi akan memudahkan proses transformasi ilmu pengetahuan dan
teknologi, sehingga apa yang disampaikan dapat diterima dengan baik dan
dikembangkan sesuai dengan kemampuan mahasiswa dan bidang kajian ilmu yang
ditekuninya. Kemampuan dosen dimaksud meliputi kemampuan dalam bidang ilmu
yang akan diajarkan maupun teknik pengajaran. Disamping itu dosen juga harus
memiliki komitmen kerja yang tinggi terhadap lembaga dan rasa tanggung jawab
terhadap ilmu yang diberikan kepada mahasiswa.

Upaya pengelolaan mutu dosen dalan rangka pengembangan mutu lulusan
dan perguruan tinggi juga dapat dilakukan melalui peningkatan jenjang pendidikan
ke strata (S2 ke S3) secara bertahap dan terencana. Disamping itu juga dapat
dilakukan melalui pembiasaan melibatkan para dosen dalam berbagai kegiatan
seminar (lokal, regional dan nasional), simposium, diskusi, serta penataran-
penataran dan lokakarya, baik di fakultas dan universitas, maupun di perguruan
tinggi terkemuka di tanah air.

Adanya upaya-upaya dimaksud akan berdampak pada proses peningkatan
kualitas peserta didik dan lulusan dikarenakan bertambah dan berkembangnya
wawasan, cara berpikir, maupun ketrampilan bagi dosen. Dan pada gilirannya akan
berdapak pula pada kemampuan perguruan tinggi dalam menghasilkan lulusan
yang bermutu dan dibutuhkan pasar dunia kerja.

Sarana dan Prasarana.

Peningakatan kualitas lulusan tidak hanya berkaitan dengan mekanisme seleksi
yang tepat, tenaga pendidik dan pengajar yang memiliki kompetensi, berkualitas
maupun berkualifikasi identik dengan bidang keilmuan, tapi juga ketersediaan
sarana dan prasarana.

Untuk menghasilkan lulusan perguruan tinggi yang berkualitas, maka
perguruan tinggi harus senantiasa memfasilitasi peserta didik dengan segala aspek
yang dibutuhkan dalam proses pendidikan dan pebelajaran di kampus yang dalam
hal ini sarana dan prasara.

Adanya ketersediaan sarana prasarana guna mendukung proses pendidikan
dan pembelajaran seperti: perangkat pembelajaran (kurikulum), laboratorium,
perpustakaan, ICT, gedung dan ruang perkuliahan, kerjasama dengan pihak dunia
usaha/industri, maupun organisasi alumni merupakan bagian yang tidak terpisahkan
dalam upaya peningkatan mutu perguruan tinggi dan lulusannya. Untuk itu, setiap
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perguruan tinggi perlu berupaya untuk memastikan ketersediaan sarana dan
prasarana tersebut.

Pembiasaan Budaya Akademik Bermutu di Perguruan Tinggi

Pendidikan tidak hanya bertujuan untuk mengembangkan keilmuan, tetapi juga
membentuk kepribadian, kemandirian, keterampilan sosial, dan karakter (Zuchdi,
2010).Lembaga pendidikan tinggi dalam penyelenggaraan pendidikan dan
pengembangan ilmu pengetahuan, sudah selayaknya memiliki komitmen untuk
melaksanakan dan mengawal pembentukan karakter bangsa. Pengembangan
budaya akademik menjadi titik temu antara upaya pembinaan karakter dengan
peningkatan kualitas sebagai hasil dari proses pendidikan tinggi. Karakter
merupakan bagian integral dari budaya akademik,mengingat karakter diperlukan
dan berpotensi dikembangkan dari setiap aktivitas akademik

Ada beberapa ciri yang yang harus dikembangkan dalam masyarakat
akademik yang mampu membedakannya dengan masyarakat lain, sehingga lambat
laun menjadi budaya dari suatu masyarakat akademik, yaitu: Kritis, Kreatif,
Obyektif, dan Analitis. Selain itu masyarakat akademik harus Konstruktif,
Dinamis, Dialogis, Menerima kritik, serta dapat menghargai prestasi
ilmiah/akademik. Selanjutnya harus bebas dari prasangka, menghargai waktu,
Memiliki dan menjunjung tinggi tradisi ilmiah. Bahkan harus berorientasi ke masa
depan, dan memiliki kesejawatan/kemitraan.

Budaya akademik sebagai suatu subsistem perguruan tinggi memegang
peranan penting dalam upaya membangun dan mengembangkan kebudayaan dan
peradaban masyarakat (civilized society) dan bangsa secara keseluruhan. Indikator
kualitas PT sekarang dan terlebih lagi pada milenium ketiga ini akan ditentukan
oleh kualitas civitas akademika dalam mengembangkan dan membangun budaya
akademik ini. Budaya akademik sebenarnya adalah budaya universal. Artinya,
dimiliki oleh setiap orang yang melibatkan dirinya dalam aktivitas akademik.
Membangun budaya akademik PT merupakan pekerjaan yang tidak mudah.
Diperlukan upaya sosialisasi terhadap kegiatan akademik, sehingga terjadi
kebiasaan di kalangan akademisi untuk melakukan norma-norma kegiatan
akademik tersebut.

Pendidikan tinggi pada dasarnya merupakan ladang tempat lahirnya kader-
kader intelektual. Sehingga disinilah nilai-nilai positif seperti jujur, cerdas, peduli,
tangguh, tanggung jawab, religius dan nilai positif lainnya bisa ditanamkan,
terinternalisasi, dan menjadi sebuah budaya dalam upaya membangun tradisi
intelektual.

Jika sosialisasi tersebut dilakukan secara kontinu, maka ia akan menjadi
sebuah tradisi dan budaya bagi individu-individu dalam masyarakat kampus.
Norma-norma akademik merupakan hasil dari proses belajar dan latihan dan bukan
merupakan bawaan lahir. Pemilikan budaya akademik seharusnya menjadi idola
semua insan akademisi PT, yakni dosen dan mahasiswa. Derajat akademik
tertinggi bagi seorang dosen adalah dicapainya kemampuan akademik pada tingkat
guru besar (profesor). Sedangkan bagi mahasiswa adalah apabila ia mampu
mencapai prestasi akademik yang setinggi-tingginya.

Hak milik yang paling berharga bagi suatu perguruan tinggi adalah
kebebasan, otonomi, dan budaya akademik (academic culture). Budaya akademik
dapat dipahami sebagai suatu totalitas dari kehidupan dan kegiatan akademik yang
dihayati, dimaknai dan diamalkan oleh warga masyarakat akademik khususnya di
lembaga pendidikan. Budaya akademik lebih cenderung diarahkan pada budaya
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kampus (campus culture) yang tidak hanya bertujuan untuk meningkatkan
intelektual, tetapi juga kejujuran, kebenaran dan pengabdian kepada kemanusiaan,
sehingga secara keseluruhan budaya kampus adalah budaya dengan nilai-nilai
karakter positif.

Nilai-nilai utama karakter inilah yang sebenarnya menjadi penyokong
utama dalam proses terciptanya budaya akademik. Budaya akademik sendiri
adalah budaya universal yang seharusnya dimiliki oleh setiap orang yang
melibatkan dirinya dalam aktivitas akademik. Budaya ini seharusnya melekat
dalam diri semua insan akademisi perguruaan tinggi, baik itu dosen ataupun
mahasiswa. Karena, pada dasarnya budaya akademik juga merujuk pada cara
hidup masyarakat ilmiah yang majemuk dan multikultural yang bernaung dalam
sebuah institusi yang mendasarkan diri pada nilai-nilai kebenaran ilmiah dan
objektifitas.

Pengembangan budaya akademik menjadi titik temu antara upaya
pembinaan karakter dengan peningkatan kualitas hasil dari proses pendidikan.
Karakter merupakan bagian integral dari budaya akademik, mengingat karakter
diperlukan dan berpotensi dikembangkan dari setiap aktivitas akademik. Ciri-ciri
perkembangan budaya akademik mahasiswa, dapat dilihat dari berkembangnya;
(1) Kebiasaan membaca dan penambahan ilmu dan wawasan, (2) Kebiasaan
menulis, (3) Diskusi ilmiah, (4) Optimalisasi organisasi kemahasiswaan, (5) Proses
belajar mengajar Norma-norma akademik merupakan hasil dari proses belajar dan
latihan. Menurut Zuchdi (2010) hal tersebut dapat dilakukan oleh masyarakat atau
individu sebagai bagian dari lingkungan akademik melalui rekayasa faktor
lingkungan. Diantaranya, dapat dilakukan melalui strategi yang meliputi: (1)
keteladanan, (2) intervensi, (3) pembiasaan yang dilakukan secara konsisten, dan
(4) penguatan.

Pada akhirnya perguruan tinggi sebagai pusat kebudayaan akademis terikat
pada etika yaitu Etika yang berintikan pada suatu kebiasaan yang memberikan
peluang bagi civitas untuk mengembangkan modal intelektual maupun modal
cultural secara optimal sehingga mereka tercipta menjadi generas-generasi yang
berkualitas, unggul, berdaya saing di era globalisasi

3.0 PENUTUP

Setiap lembaga berkewajiban untuk mewujudkan apa yang menjadi visi, misi dan
tujuannya. Begitu pulah halnya denga perguruan tinggi. Selaku wadah formil yang
bertujuan menghasilkan insan-insan terdidik yang memiliki daya saing guna dan
berperan dalam memajukanp peradaban bangsa, tentunya harus mengedepankan
nilai-nilai akademik yang bermutu dan unggul dalam setiap aktifitas
penyelenggaran dan pengelolaannya. Untuk dapat mewujudkan hal-hal tersebut,
penyelenggara dan pengelola pergurua tinggi hendakklah mengembangkan dan
nmembiasakan budaya akademik bermutu yang disinergikandengan segenap
civitas akademikan perguruan tinggi. Dengan demikian, setiap perguruan tinggi
perlu membiasakan budaya akademik bermutu yang dapat dilakukan melalui
sebagai berikut.

1.  Upaya perolehan calon mahasiswa yang berkualitas melalui jalur seleksi
penerimaan calon mahasiswa baru,

2. Pemberdayaan tenaga pendidik dan pengajar (dosen) yang berkualitas,
maupun pengembangan kompetensi dan kualifikasi pada tenaga pendidik
dan pengajar yang ada yang dilakukan melalui keterlibatan mereka pada
berbagai kegiatan yang relevan dengan atmosfir akademik dan pendidikan.
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3. Peningkatan sarana prasarana serta kualitas layanan akademik di perguruan
tinggi, seperti perangkat pembelajaran  (kurikulum),perpustakaan,
laboratorium, gedung dan ruang perkulialah, ICT, dll.

4.  Optimalisasi fungsi Organisasi kemahasiswaan yang berifat ekstrakurikuler
dan non kurikuler seperti UKM tentunya dapat berguna sebagai wahana
untuk menumbuh kembangkan kemampuan intelektualitas, afeksi,
kinestetik, dan emosional seorang mahasiswa. Serta sebagai penyokong
upaya pengembangan kultur akademik.

5. Penciptaan kultur lembaga yang mendukung terciptanya budaya akademik,
dimana semua civitas akademik harus memberikan contoh dan teladan, serta
bimbingan yang baik bagi semua mahasiswanya.
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ABSTRAK

Pelajaran sastra di sekolah terutama di sekolah dasar bertujuan untuk menanamkan
nilai-nilai seperti nilai agama, moral, dan etika kepada peserta didik sehingga
berguna untuk pembentukan karakter. Salah satu sumber pelajaran sastra di sekolah
dasar adalah cerita anak. Dalam cerita anak tersebut banyak sekali nilai-nilai
kearifan yang dapat digunakan untuk membentuk kepribadian anak seperti
kejujuran, keadilan, demokrasi, keterbukaan, ketakwaan, dan kasih sayang. Namun,
tidak semua nilai yang ada dalam cerita anak bisa dibaca dan diajarkan karena
setiap daerah memiliki kearifan lokal tersendiri dan ada juga isi dalam cerita anak
bertentangan dengan keyakinan yang dianut oleh peserta didik. Kalau hal ini
dipaksakan tentu akan berbenturan dengan nilai-nilai yang dianut oleh anak selama
ini. Untuk itu, seorang guru haruslah lebih selektif dalam memilih cerita anak dan
mengajarkan nilai-nilai yang cocok sebagai bahan pembelajaran sastra. Dengan
selektifnya guru dalam memilih cerita rakyat sebagai bahan pembelajaran sastra
tentu akan memberi dampak yang positif dalam pembentukan karakter peserta
didik.

1.0 PENDAHULUAN

Dunia pendidikan Indonesia saat ini sedang mengalami berbagai masalah yang
amat kompleks yang perlu mendapatkan perhatian khusus. Salah satu di antaranya
adalah merosotnya karakter peserta didik karena lemahnya pendidikan karakter di
sekolah. Lemahnya pendidikan karakter di sekolah mengakibatkan timbulnya
berbagai perilaku negatif yang dapat merusak kehidupan peserta didik itu sendiri.
Karena itu, setiap sekolah perlu memikirkan bagaimana mewujudkan pendidikan
karakter agar peserta didik berprilaku baik serta mempraktikkan norma dan tata
nilai yang sesuai dengan agama dan budaya bangsa sendiri.

Salah satu upaya yang dapat dilakukan adalah menerapkan dan
melaksanakan pendidikan karakter di sekolah agar siswa memiliki tata krama,
sopan santun, dan etika dalam kehidupan sosial. Untuk mendukung hal tersebut
melalui kebijakan Menteri Pendidikan Nasional Republik Inonesia yang
memasukkan pendidikan budaya karakter bangsa dalam kebijakan pembangunan
pendidikan (Balitbangsu, 2011:99). Pentingnya pendidikan karakter ini secara
koseptual sebenarnya telah dituangkan dalam Undang-Undang No. 20 Tahun 2003
tentang Sistim Pendidikan Nasional dengan jelas menyatakan bahwa pendidikan
adalah usaha sadar dan terencana untuk mewujudkan suasana belajar dan proses
pembelajaran agar peserta didik secara aktif mengembangkan potensi dirinya dan
untuk memiliki kekuatan spritual keagamaan, kecerdasan akhlak mulia serta
keterampilan yang diperlukan dirinya (Depdiknas, 2003).

Belum terealisasinya amanat Undang-Undang Sisdiknas dalam
pembentukan karakter berbangsa di tanah air dapat bersumber dari sistem dan
model implementasi pendidikan karakter. Implementasi pendidikan karakter tidak
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efektif dalam membentuk karakter anak didik. Artinya, pendidikan yang
mengedepankan nilai dan hasil belajar siswa, baik secara makro maupun mikro
belum mampu mencapai hakikatnya yang paling esensial yaitu pembentukan
karakter. Satuan pendidikan formal, nonformal, dan informal belum mampu
mengimplementasikan pendidikan karakter dalam kehidupan bermasyarakat.

Untuk merealisasikan karakter yang mulia dalam diri peserta didik, perlu
pendidikan karakter di sekolah. Upaya ini dapat dilakukan melalui beberapa mata
pelajaran seperti mata pelajaran agama, pendidikan kewarganegaraan, dan sastra.
Melalui mata pelajaran-mata pelajaran tersebut diharapkan dapat membentuk
karakter yang mulia dalam diri peserta didik.

Pelajaran sastra di sekolah terutama di sekolah dasar bertujuan untuk
menanamkan nilai-nilai seperti nilai agama, moral, dan etika kepada peserta didik
sehingga berguna untuk pembentukan karakter. Nilai-nilai tersebut tercermin dari
tema-tema yang diangkat seperti kejujuran, keadilan, demokrasi, keterbukaan,
ketakwaan, dan kasih sayang. Tema-tema tersebut secara diam-diam menyerap kuat
pada kepribadian peserta didik sehingga secara tidak langsung dapat membentuk
kepribadian anak.

Salah satu sumber pelajaran sastra di sekolah adalah cerita anak. Dalam
cerita anak tersebut banyak sekali nilai-nilai kearifan yang dapat digunakan untuk
membentuk kepribadian anak. Namun, tidak semua cerita rakyat bisa dibaca dan
diajarkan kepada peserta didik karena setiap daerah memiliki kearifan lokal
tersendiri (Sumayana, 2017:26). Hal ini menunjukkan bahwa kearifan lokal suatu
daerah belum tentu cocok digunakan di daerah lain karena memiliki kearifan lokal
yang berbeda. Misalnya, kearifan lokal yang terdapat di dalam cerita anak yang ada
di Sumatera Utara belum tentu cocok dengan daerah-daerah lain di Indonesia.
Bahkan, kearifan lokal yang terdapat dalam cerita anak yang ada di berbagai suku
bangsa yang ada di Sumatera Utara juga belum tentu cocok dengan suku bangsa
lain dalam lingkup daerah Sumatera Utara itu sendiri. Kalau hal ini dipaksakan
tentu akan berbenturan dengan nilai-nilai yang dianut oleh anak selama ini. Untuk
itu, seorang guru haruslah lebih selektif dalam memilih cerita anak sebagai bahan
pembelajaran sastra. Dengan selektifnya guru dalam memilih cerita anak sebagai
bahan pembelajaran sastra tentu akan memberi dampak yang positif dalam
pembentukan karakter peserta didik.

2.0 Kearifan Lokal

Kearifan lokal (local wisdom) hakikatnya merupakan nilai-nilai yang berlaku dalam
suatu masyarakat. Nilai-nilai ini diyakini kebenarannya dan menjadi acuan dalam
tingkah laku sehari-hari. Oleh karena itu, sangat beralasan Greertz (1983)
menyatakan bahwa kearifan lokal merupakan entitas yang sangat menentukan
harkat dan martabat manusia dalam komuditasnya. Hal ini berarti kearifan lokal
yang di dalamnya berisi unsur-unsur kecerdasan kreativitas dan pengetahuan lokal
dari para elit dan masyarakatnya adalah yang menentukan dalam pembangunan
peradaban masyarakatnya.

Kearifan lokal dalam masyarakat dapat dimanfaatkan untuk meningkatkan
kesejahteraan dan menciptakan kedamaian di masyarakat yang pada hakikatnya
merupakan kebenaran yang didam-idamkan (Sibarani, 2012:111). Lebih lanjut
(Sibarani, 2012:133) menyatakan kearifan lokal untuk kemakmuran atau
kesejahteraan masyarakat adalah (a) kerja keras, (b) disiplin, (c) pendidikan, (d)
kesehatan, (e) pelestarian dan kreativitas budaya, (f) gotong royong, ()
pengelolaan gender, dan (f) peduli lingkungan, sedangkan yang termasuk kearifan
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lokal untuk kedamaian atau kebaikan agar kepribadian masyarakat menjadi baik
adalah (a) kesopansantunan, (b) kejujuran, (c) kesetiakawanan sosial, (d) kerukunan
dan penyelesaian konflik, (e) komitmen, (f) pikiran positif, dan (g) rasa syukur.
Pemahaman terhadap kearifan lokal sebagai sebagai nilai-nilai budaya luhur bangsa
dapat dimanfaatkan sebagai sumber pembentukan karakter bangsa. Dampak dari
manusia berkarakter atau mengamalkan kearifan lokal sangat besar untuk
keberhasilan seseorang individu bahkan keberhasilan suatu bangsa. Karakter
bangsa yang diharapkan adalah karakter yang berbasis kesejahteraan dan
kedamaian. Dengan pendidikan karakter yang diterapkan secara sistematis dan
berkelanjutan diharapkan seorang anak cerdas akan emosinya. Kecerdasan
emosional ini adalah bekal yang penting dalam mempersiapkan anak menyonsong
masa depan karena seorang yang memiliki kecerdasan emosional akan lebih mudah
dan lebih berhasil menghadapi berbagai macam tantangan kehidupan (Sibarani,
2012:148-149).

3.0 Kearifan Lokal Pembentuk Karakter Peserta Didik

Kementerian Pendidikan dan Kebudayaan Republik Indonesia saat ini sedang
menggalakkan kembali Penguatan Pendidikan Karakter (PPK) untuk membangun
karakter yang kuat peserta didik yang bermuara pada peningkatan kualitas
pendidikan. Guru adalah tokoh sentral kesuksesan PPK tersebut karena menurut
Effendy (2017) salah satu sentral dari kesuksesan pendidikan berkarakter adalah
guru. Guru sebagai garda terdepan menjadi pihak yang harus bisa membangun
sinergi tripusat pendidikan, yaitu sekolah, masyarakat, dan keluarga. Guru harus
mampu menjadikannya beririsan satu sama lain sehingga siswa terbentuk
karakternya tidak hanya dari jam tatap muka di kelas saja, tetapi juga dengan
lingkungan dan masyarakat.

Pembentukan karakter peserta didik tidak bisa dilepaskan dari pendidikan
karakter. Lickona (1991) menyatakan pendidikan karakter adalah pendidikan untuk
membentuk kepribadian seseorang melalui pendidikan budi pekerti yang hasilnya
terlihat dalam tindakan nyata seseorang, yaitu tingkah laku yang baik, jujur,
bertanggung jawab, menghormati hak orang lain, kerja keras, dan sebagainya.
Pendidikan karakter ini merupakan suatu sistem penanaman nilai-nilai karakter
kepada warga sekolah yang meliputi komponen pengetahuan, kesadaran atau
kemauan, dan tindakan untuk melaksanakan nilai-nilai tersebut.

Menurut Ramli (2003) pendidikan karakter memiliki esensi dan makna
yang sama dengan pendidikan moral dan pendidikan akhlak yang bertujuan untuk
membentuk pribadi anak, supaya menjadi manusia yang baik, warga masyarakat
baik, dan warga negara yang baik. Adapun kriteria manusia yang baik, warga
masyarakat yang baik, dan warga negara yang baik bagi suatu masyarakat atau
bangsa, secara umum adalah nilai-nilai sosial tertentu, yang banyak dipengaruhi
oleh budaya masyarakat dan bangsanya. Oleh karena itu, hakikat dari pendidikan
karakter dalam konteks pendidikan di Indonesia adalah pendidikan nilai, yakni
pendidikan nilai-nilai luhur yang bersumber dari budaya bangsa Indonesia sendiri,
dalam rangka membina kepribadian generasi muda.

Pendidikan karakter di sekolah tidak bisa dilepaskan dari budaya lokal
peserta didik karena dalam budaya lokal tersebut terdapat kearifan-kearifan yang
diwujudkan dalam bentuk kearifan lokal. Masing-masing etnis dan suku memiliki
kearifan lokal sendiri, misalnya, suku Batak kental dengan keterbukaan, suku
Madura memiliki harga diri yang tinggi, suku Jawa identik dengan kehalusan, dan
etnis Cina terkenal dengan keuletan. Masing-masing daerah tersebut memiliki
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keakraban dan keramahan dengan lingkungan alam yang mengitari mereka.
Kearifan lokal itu tentu tidak muncul serta-merta, tapi berproses panjang sehingga
akhirnya terbukti, hal itu mengandung kebaikan bagi kehidupan mereka. Budaya di
suatu daerah dinilai baik, belum tentu menjadi baik di daerah lain yang berbeda
kebudayaan, adat istiadat, kebiasaan, dan cara pandangnya.

Hal ini dikarenakan kearifan lokal di daerah pada gilirannya akan mampu
mengantarkan peserta didik untuk mencintai daerahnya. Kecintaan peserta didik
pada daerahnya akan mewujudkan ketahanan daerah. Ketahanan daerah adalah
kemampuan suatu daerah yang ditunjukkan oleh kemampuan warganya untuk
menata diri sesuai dengan konsep yang diyakini kebenarannya dengan jiwa yang
tangguh, semangat yang tinggi, serta dengan cara memanfaatkan alam secara
bijaksana.

Masyarakat Indonesia sudah sepatutnya untuk kembali kepada jati diri
mereka melalui pemaknaan kembali dan rekonstruksi nilai-nilai luhur budaya yang
telah dibangun oleh leluhur mereka. Dalam kerangka itu, upaya yang perlu
dilakukan adalah menguak makna substantif kearifan lokal. Sebagai masyarakat
yang beradab perlu tahu bahwa bangsa Indonesia memiliki kekayaan budaya,
terlepas dari perbedaan istilah yang digunakan untuk menyebutnya. Kearifan lokal
budaya itu berserakan dan tersebar luas dalam segala aspek kehidupan masyarakat.
Setiap kelompok masyarakat memiliki cara yang khas dalam mengungkapkan
kandungan kearifan lokalnya, yang mencerminkan cara pandangnya tentang dunia.
Budaya sikap dan perilaku yang dicerminkan pada budaya lokal akan melahirkan
nilai-nilai positif yang sangat perlu dikembangkan, dilaksanakan dan dilestarikan
sebagai kekuatan jati diri.

4.0 Kearifan Lokal dalam Cerita Anak Habib Sang Pendekar Bumi

Melayu
Boleh dikatakan setiap daerah dan suku bangsa di Indonesia memiliki cerita anak.
Dalam cerita anak tersebut banyak sekali nilai-nilai yang bermuara dalam bentuk
kearifan lokal yang dapat digunakan untuk membentuk kepribadian anak. Kearifan
lokal sebagai cerminan budaya masyarakat setempat dapat digali melalui cerita
anak yang berkembang di berbagai daerah di Indonesia. Oleh karena itu, diperlukan
penyebaran cerita anak melalui guru sebagai pendidik untuk menanamkan dan
mempertahankan nilai-nilai lokal kepada siswanya.

Cerita anak sebagai bagian dari kebudayaan daerah sangat beragam jenis
dan isinya. Isinya menunjukkan kekayaan rohani dalam bentuk nilai-nilai moral,
gagasan, cita-cita, dan pedoman hidup masyarakat pada masa lampau baik tentang
manusia sebagai pribadi maupun manusia dalam hubungannya dengan alam dan
lingkungan hidupnya (Priyadi, 2013). Banyak cerita anak yang isinya menunjukkan
kekayaan rohani tersebut. Salah satu di antaranya adalah cerita anak Habib Sang
Pendekar Bumi Bumi Melayu. Cerita ini mengisahkan suatu keluarga yang sangat
miskin mempunyai seorang anak bernama Habib. Kedua orang tua Habib
pekerjaannya mencari kayu ke hutan lalu menjualnya ke pasar untuk membeli
kebutuhan hidup sehari-hari. Kadangkala hasil penjualan kayu tersebut tidak
mencukupi untuk memenuhi kebutuhan hidup sehari-hari. Dalam pergaulan dengan
teman-temannya, Habib selalu dikucilkan karena dia anak tukang kayu yang
miskin. Namun, hal ini tidak membuat Habib kecil hati dan sedih. Kemudian Habib
lebih memilih mendengarkan cerita-cerita dongeng dari ibunya dan belajar silat dari
ayahnya. Kehidupan Habib berubah ketika orang bunian memberi tiga potong kayu
lalu kayu-kayu tersebut berubah menjadi emas. Orang tua Habib menjual emas-

45



Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa, Sastera, dan Budaya Melayu
(SAPBaSBuM) 2017

emas tersebut kemudian menggunakannya untuk memperbaiki rumah dan
mendirikan madrasyah di kampungnya. Dari cuplikan cerita di atas isinya sarat
dengan kekayaan rohani berupa nilai-nilai yang dapat digunakan untuk membentuk
karakter peserta didik, antara lain:

Amanah

Sikap amanah yang terlihat ketika Habib memegang teguh janji tidak menceritakan
bertemu dengan orang bunian kepada siapa pun termasuk orang tuanya. Pertemuan
Habib dengan orang bunian ketika dia ikut bersama orang tuanya pergi ke hutan
mencari kayu. Ketika orang tuanya mencari kayu Habib bermain-main di taman
yang ada dalam hutan tersebut. Suatu ketika selagi asyik bermain Habib melihat
seorang gadis kecil yang hampir jatuh ke danau lalu menolongnya. Gadis kecil itu
bernama Soraya anak raja orang bunian penguasa hutan tersebut. Lalu Habib
dibawa oleh Soraya ke istana dan diperkenalkan kepada kedua orang tuanya. Orang
tua Soraya berpesan kepada Habib jangan menceritakan petemuan tersebut kepada
siapa pun dan janji ini terus dipegangnya sampai dia memohon kembali kepada
orang tua Soraya untuk menyampaikannya kepada orang tuanya.

Jujur

Sikap jujur ini terlihat ketika Habib merasa bersalah terhadap kedua orang tuanya
karena tidak pernah mencritakan pertemuannya dengan orang bunian. Hal ini ia
lakukan karena memegang teguh janji bahwa dia tidak boleh menceritakan
pertemuan tersebut kepada siapa pun bahwa dia telah bertemu dengan orang
bunian. Setelah ada izin dari orang tua Soraya barulah Habib berani menceritakan
kepada kedua orang tuanya.

Suka menolong dan berbuat baik

Habib adalah anak yang baik. Habib tidak pernah sakit hati dan dendam walaupun
dia jarang diajak bermain bersama-sama dengan teman-temannya. Bahkan, Habib
sering dihina terutama oleh Said anak orang kaya di kampungnya karena dia anak
tukang kayu yang miskin. Namun, semua perlakuan yang tidak menyenangkan itu
dibalas oleh Habib dengan kebaikan. Ketika Said diserang oleh harimau yang
masuk ke kampung, Habiblah yang menolong dan menendang harimau itu sehingga
harimau tersebut kembali ke hutan. Begitu juga ketika kakak Said berniat jahat
terhadap keluarga Habib lalu kakak Said dilarikan orang bunian ke dalam hutan.
Habiblah yang memberitahu dukun kampung bahwa kakak Said ada di dalam
hutan. Begitu juga ketika bermain bersama teman-temannya, Habib sering
meminjamkan mainan kepada teman-temannya karena Habib mempunyai mainan
yang bagus-bagus yang diberi oleh Soraya.

Pelestarian lingkungan

Pekerjaan orang tua Habib adalah mencari kayu di hutan lalu menjualnya ke pasar
untuk memenuhi kebutuhan hidup sehari-hari. Hutan tempat mencari kayu orang
tua Habib adalah hutan tempat kerajaan orang bunian dan orang tua Soraya sebagai
rajanya. Orang kampung Habib pernah hilang dan tersesat di hutan tersebut
sehingga sering dikatakan orang kampung bahwa hutan itu banyak setan dan
hantunya. Namun, kedua orang tua Habib tidak pernah diganggu dan tersesat di
hutan tersebut. Orang tua Habib hanya mengambil kayu yang dahan sudah mati.
Orang bunian sangat suka dengan apa yang dilakukan oleh kedua orang tua Habib
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sehingga hutan menjadi bersih. Orang tua Habib tidak mau menebang kayu yang
masih hidup untuk menjaga kelestarian hutan tersebut.

Kasih sayang

Walaupun orang tuanya miskin, Habib selalu dididik dengan kasih sayang. Habib
selalu diajarkan untuk menyayangi sesama makhluk. Hal ini terlihat ketika Habib
bermain di taman kerajaan orang bunian di tengah hutan. Habib tidak pernah
merusak tanaman dan mengganggu hewan yang ada di taman tersebut. Bahkan,
capung dan burung pun tidak mau pergi jauh dari Habib dan sesekali ada yang
hinggap di bahunya. Begitu juga ketika Soraya — anak orang bunian — terpeleset ke
danau kecil di tengah taman dibantu oleh Habib dengan kasih sayang.

Pendidikan

Kehidupan keluarga Habib berubah setelah bertemu dengan orang tua Soraya.
Karena keluarga Habib orang baik, orang tua soraya memberi tiga potong kayu dan
kayu itu berubah menjadi emas. Orang tua Habib menjual emas tersebut lalu
menggunakannya untuk memperbaiki rumah dan mendirikan sekolah. Sekolah
tersebut digunakan oleh anak-anak kampung untuk belajar dan mengaji.

Patriot

Ketika pasukan Jepang menduduki kampung, Habib dan teman-temannya berusaha
untuk mengusirnya. Habib dengan ketapel dan memasang jerat berupaya
menggagalkan pasukan Jepang mencari dan memperkosa gadis-gadis kampung
pada malam hari. Usaha yang dilakukan Habib dan teman-temannya berhasil
sehingga Pengetua Kampung mengangkat Habib menjadi Panglima Kecil.
Berdasarkan uraian di atas dapat disimpulkan bahwa nilai-nilai yang terdapat dalam
cerita anak Habib Sang Pendekar Bumi Melayu seperti amanah, jujur, suka
menolong dan berbuat baik, pelestarian lingkungan, kasih sayang, pendidikan, dan
patriot tidak lain adalah kearifan lokal masyarakat setempat. Kearifan lokal ini
sangat berguna untuk membentuk karakter peserta didik. Apabila hal ini terealisasi
dengan baik akan membawa kesejahteraan dan kedamaian di tengah-tengah
masyarakat. Namun, tidak semua isi dalam cerita Habib Sang Pendekar Bumi
Melayu tersebut boleh diajarkan dan ditanamkan kepada peserta didik karena dapat
merusak keyakinan peserta didik seperti percaya kepada jimat dan takhyul atau
kepercayaan rakyat. Karena itu, dituntut seorang guru harus lebih selektif dalam
memilih cerita anak dan mengajarkan nilai-nilai yang cocok sebagai bahan
pembelajaran sastra.

5.0 Penutup

Mengangkat kembali kearifan lokal yang terdapat dalam cerita anak sangat berguna
dalam pembentukan karakter peserta didik. Hal ini sejalan dengan program
pemerintah kembali melakukan penguatan pendidikan karakter (PPK) di sekolah.
Guru sebagai garda terdepan dalam penguatan pembentukan karakter ini dapat
mengambil nilai-nilai yang berupa kearifan lokal dalam cerita anak. Namun, tidak
semua nilai yang ada dalam cerita anak dapat dibaca dan diajarkan karena setiap
daerah memiliki kearifan lokal tersendiri dan ada juga nilai-nilai yang terdapat
dalam cerita anak bertentangan dengan keyakinan yang dianut oleh peserta didik.
Kalau hal ini dipaksakan tentu akan berbenturan dengan nilai-nilai yang dianut oleh
anak selama ini. Untuk itu, seorang guru haruslah lebih selektif dalam memilih
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cerita anak dan mengajarkan nilai-nilai yang cocok sebagai bahan pembelajaran
sastra.
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ABSTRAK

Makalah ini akan membincangkan keperluan untuk membangunkan satu kerangka
standar bahasa Melayu/bahasa Indonesia. Bahasa Melayu/bahasa Indonesia adalah
salah satu bahasa yang berpengaruh di dunia. Bahasa ini dituturkan sebagai bahasa
pertama dan bahasa asing oleh lebih 300 juta penutur di seluruh dunia. Bahasa
Melayu/bahasa Indonesia bukan sahaja digunakan dalam kegiatan seharian tetapi
juga menjadi bahasa diplomatik, bahasa perdagangan dan bahasa pendidkan.
Sebagai sebuah bahasa yang besar dan digunakan dalam pelbagai bidang, bahasa
Melayu /Indonesia perlu mempunyai satu kerangka standar yang boleh dijadikan
rujukan oleh pengguna bahasa ini. Dengan adanya kerangka standar, penutur-
penutur bahasa ini dapat merujuk tingkat penggunanan bahasa mereka dan
seterusnya dapat menambah baik penggunaan bahasa Melayu mereka. Di samping
itu, kerangka standar ini dapat dijadikan rujukan untuk membina kurikulum dan
juga ujian bahasa Melayu/bahasa Indonesia.

1.0 Pengenalan

Bahasa Melayu dan bahasa Indonesia sudah mendapat tempat yang baik dalam
bidang pendidikan di kedua-dua negara Malaysia dan Indonesia. Bahasa Melayu
dan bahasa Indonesia diajar dari tingkat sekolah dasar hingga ke tingkat tertinggi di
universitas. Bahasa ini bukan sahaja menjadi bahasa pendidikan, tetapi bahasa ini
juga turut digunakan dalam sarana komunikasi secara meluas meliputi situasi
formal dan juga tidak fomal. Bahasa Melayu dan bahasa Indonesia juga mendapat
perhatian di luar wilayah pertuturannya. Bahasa ini dipelajari oleh anak-anak di
sekolah dan juga di universitas di berpuluh-puluh buah negara. Walaupun
kedudukan bahasa ini di kedua-dua negara sudah kukuh, dan diajarkan di luar
negara namun bahasa ini tidak mendapat tempat di rantau ini.

Rantau ASEAN yang mempunyai 10 negara sebagai ahli tidak melihat
bahasa Melayu/Indonesia ini mampu menjadi bahasa rasmi ASEAN. Gagasan
bahasa Melayu sebagai bahasa ASEAN sudah lama dipejuangkan oleh ahli bahasa
dan budaya. Penasihat Sosiobudaya Kerajaan Malaysia Tan Sri Dr Rais Yatim
dalam ucaptama pada Forum 'Pertemuan Dunia Melayu 2017' anjuran Gabungan
Persatuan Penulis Nasional (GAPENA) dan Dunia Melayu Dunia Islam (DMDI)
Thailand menyatakan bahawa bahasa Melayu mampu menyatupadukan masyarakat
ASEAN. Justeru beliau mencadangkan bahasa Melayu digunakan sebagai bahasa
diplomatik dan komunikasi rasmi oleh anggota-anggota ASEAN, sejajar dengan
kedudukannya sebagai bahasa induk di rantau Asia Tenggara dan juga kerana
jumlah penutur bahasa Melayu dan bahasa Indonesia yang ramai.

Untuk menjadikan bahasa Melayu/Indonesia sebagai bahasa diplomatik,
bahasa perdagangan, bahasa pendidikan dan bahasa perhubungan di rantau
ASEAN bukanlah satu usaha yang mudah. Kedua-dua negara yang mempunyai
penutur bahasa Melayu/Indonesia yang ramai perlu bekerja sama untuk mencapai
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hasrat tersebut. Sebagai langkah awal untuk menjadikan bahasa Melayu sebagai
bahasa ASEAN, bahasa Melayu/Indonesia perlu mempunyai satu kerangka rujukan
standar yang boleh dijadikan rujukan oleh pengguna bahasa Melayu dirantau ini.
Dengan adanya kerangka standar, penutur-penutur bahasa ini dapat merujuk
tingkat penggunanan bahasa mereka dan seterusnya dapat menambah baik
penggunaan bahasa Melayu mereka. Di samping itu, kerangka standar ini dapat
dijadikan rujukan untuk membina kurikulum dan juga ujian bahasa Melayu/bahasa
Indonesia. Makalah ini akan membincangkan keperluan untuk membangunkan satu
kerangka standar bahasa Melayu/bahasa Indonesia. Justeru makalah ini akan
membincangkan  keperluan  membangunkan  kerangka standar  bahasa
Melayu/Indonesia.

2.0 Keperluan Membangunkan Kerangka Standar

Sehingga kini bahasa Melayu/Indonesia tidak mempunyai kerangka standar tentang
pengunaan bahasa tersebut. Kerangka standar bermaksud satu kerangka yang
menjadi rujukan tentang bagaimana bahasa Melayu/Indonesia digunakan. Dengan
adanya kerangka standar, penutur bahasa Melayu/Indonesia yang meliputi penutur
bahasa pertama, kedua dan juga sebagai bahasa asing dapat membuat rujukan
terhadap bahasa ini. Kerangka standar ini boleh digunakan oleh pengguna bahasa
Melayu sebagai asas kepada pembinaan silibus dan kurikulum, mereka bentuk
bahan pengajaran dan pembelajaran, dan juga menjadi penilaian kepada kefasihan
berbahasa penutur bahasa kedua dan asing. Dengan adanya satu kerangka standar
yang diterima oleh semua pemegang taruh bahasa Melayu, maka ia akan menjadi
pegangan bersama. Dengan itu semua hasil, misalnya kurikulum, tes dan
sebagainya yang merujuk kepada kerangka standar akan diterima oleh semua
pengguna bahasa Melayu/Indonesia. Sebagai contoh syarat kemasukan pelajar
asing ke Universiti Kebangsaan Malaysia. Pelajar asing, termasuk pelajar Indonesia
perlu mengambil ujian bahasa Melayu dan juga perlu mengikuti kursus bahasa
Melayu. Walaupun kita tahu bahawa bahasa Melayu dan bahasa Indonesia ini
berasal daripada akar yang sama tetapi masih ada ujian bahasa Melayu untuk
mahasiswa yang berasal daripada negara berbahasa Melayu. Masalah ini wujud
adalah disebabkan oleh tiadanya satu kerangka standar yang menjadi rujukan. Jika
kurikulum bahasa Melayu dan bahasa Indonesia dibina berdasarkan satu kerangka
standar bahasa ini, maka perkara seperti ini tidak berlaku.

Justeru bahasa Melayu yang mempunyai sejarah yang panjang dan hebat
perlu mempunyai kerangka standar yang boleh dijadikan sebagai panduan kepada
penutur bahasa Melayu. Kerangka Standar Bahasa Melayu/Indonesia akan dapat
menyediakan asas yang transparen, koheren dan komprehensif untuk digunakan
oleh bidang pendidikan, pekerjaan, orang awam dan persendirian. Kerangka ini
akan dijadikan sebagai rujukan bagi semua pihak dalam merancang aktiviti yang
berkaitan dengan bahasa Melayu/bahasa Indonesia. Kerangka ini adalah mirip
kepada Common European Framework Reference (CEFR) yang digunakan sebagai
asas kepada pembinaan silibus dan kurikulum, untuk mereka bentuk bahan
pengajaran dan pembelajaran, dan juga menjadi penilaian kepada kefasihan
berbahasa penutur asing bahasa Inggris.

3.0 Kekuatan bahasa Melayu/ Indonesia untuk menjadi bahasa ASEAN

Bahasa Melayu mempunyai kekuatan untuk dijadikan sebagai bahasa ASEAN.
Terdapat sekurang-kurangnya tiga faktor yang melayakan bahasa Melayu/Indonesia
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dipilih sebagai bahasa ASEAN. Faktor tersebut ialah, faktor sejarah bahasa
Melayu, bahasa nasional, dan jumlah penutur bahasa Melayu/Indonesia.

4.0 Kedudukan Bahasa Melayu/Indonesia di ASEAN

Perhimpunan Bangsa-bangsa Asia Tenggara atau Association of Southeast Asian
Nations (ASEAN) terdiri daripada 10 negara, iaitu Filipina, Indonesia, Malaysia,
Singapura, Thailand, Brunei, Vietnam, Laos, Myanmar dan Kamboja. Setiap
Negara ASEAN ini mempunyai bahasa nasional masing-masing. Bahasa nasional
di Filipina ialah bahasa Tagalog; di Indonesia, bahasa Indonesia; di Malaysia,
bahasa Melayu; di Singapura, bahasa Melayu, bahasa Tamil, bahasa Mandarin dan
bahasa Inggeris; Brunei, Bahasa Melayu Brunei; di Thailand, bahasa Thai; Di
Vietnam, bahasa Vietnam, Kamboja, bahasa Khmer; Laos, bahasa Laos; dan
Mynmar, bahasa Myanmar. Di sebalik satu bahasa nasional, setiap negara ASEAN
turut mempunyai kepelbagaian bahasa lain. Kepelbagaian bahasa nasional ini
memperlihatkan bahawa ASEAN memerlukan satu bahasa yang boleh diguna pakai
bersama-sama dalam kalangan anggotanya.

Jumlah penduduk Negara-negara ASEAN ini dianggarkan seramai 600
juta jiwa. Daripada jumlah 600 juta jiwa ini, sebahagian besar atau lebih 300 juta
jiwa penduduk ASEAN menuturkan bahasa Melayu/bahasa Indonesia. Namun
begitu, bahasa Melayu/bahasa Indonesia bukanlah bahasa rasmi di ASEAN. Jumlah
penutur bahasa Melayu/Indonesia yang besar sebagaimana yang dinyatakan oleh
Rais (2017) tidak memberi impak kepada pemilihan bahasa ASEAN. Dalam
Piagam ASEAN 2009 Perkara 34 Bahasa Kerja ASEAN dinyatakan bahawa
Bahasa Kerja ASEAN ialah bahasa Inggeris. Berdasarkan Piagam Asean 2009 ini
jelas memperlihatkan walaupun bahasa Melayu mempunyai jumlah penutur bahasa
pertama dan bahasa kedua yang ramai tetapi ia tidak dijadikan sebagai bahasa
ASEAN. Sebaliknya bahasa Inggeris yang tidak mempunyai penutur asli yang
ramai dipilih sebagai bahasa ASEAN. Demografi atau jumlah penutur nampaknya
tidak menjadi dasar kepada pemilihan bahasa ASEAN.

Begitu juga dengan penggunaan bahasa nasional. Daripada 10 negara
ASEAN, terdapat empat negara yang menjadikan bahasa Melayu sebagai bahasa
nasional negara, iaitu Indonesia, Malaysia, Singapura dan Brunei. Pemimpin-
pemimpin di keempat-empat buah negara ini juga amat fasih berbahasa Melayu.
Namun, bahasa Melayu/Indonesia masih tidak mampu untuk menarik para
pemimpin ini untuk menjadikan bahasa Melayu/Indonesia sebagai bahasa ASEAN.

Bagaimana kita hendak mencapai Perkara 35 Identiti ASEAN, yang
menyatakan ASEAN hendaklah memajukan identiti ASEAN bersama dan
semangat kekitaan di kalangan rakyatnya bagi mencapai hala tujuan, matlamat dan
nilai yang dikongsinya bersama dan Perkara 36 Cogan Kata ASEAN yang
berbunyi ”Satu Visi, Satu Identiti, Satu Komuniti”? Dengan jumlah penduduk
lebih 600 juta orang serta perbezaan ketara daripada sudut budaya, bahasa, agama,
ekonomi dan politik di negara-negara anggota ASEAN, usaha mencari satu identiti
serantau adalah amat mencabar. Justeru dengan adanya satu kerangka standar
bahasa Melayu dan bahasa Indonesia akan menjadi satu usaha ke arah menjadikan
bahasa Melayu/Indonesia sebagai bahasa ASEAN.

5.0 Sejarah bahasa Melayu

Sudah sampai masanya bahasa Melayu perlu mempunyai satu kerangka standard
tentang penggunaan bahasa tersebut. Bahasa ini adalah salah satu bahasa yang
hebat serta mempunyai sejarah yang panjang. Pahatan pada batu yang bertarikh
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abad ke-7 atau lebih tepat lagi pada 683 Masihi membuktikan bahawa bahasa
Melayu itu sudah digunakan sejak 1334 tahun lalu. Semenjak abad ke-7 bahasa
Melayu terus berkembang dan digunakan dalam pelbagai bidang sehingga kini.

Bahasa Melayu mula digunakan secara global pada abad ke-16 dan ke-17.
Pada waktu ini bahasa Melayu bukan sahaja digunakan oleh penduduk di Alam
Melayu tetapi juga oleh orang asing terutama orang Eropah yang datang ke Alam
Melayu. Gambaran bahasa Melayu pada waktu itu diberikan oleh Antonio Galvao
yang menjadi Gabenor Portugis di Maluku (1536-1539). Beliau menyatakan:

“Sekarang ini Bahasa Melayu telah menjadi mode; kebanyakan dari
mereka  [masyarakat Maluku  Utara] menggunakannya  dan
mengembangkan dirinya dengan bahasa itu di seluruh daerah mereka,
seperti halnya bahasa Latin di Eropah”

Pernyataan ini menunjukkan bahawa bahasa Melayu yang digunakan pada
abad ke-16 tersebut mempunyai fungsi dan tugas seperti bahasa Latin yang
digunakan di Eropah. Bahasa Melayu berfungsi sebagai bahasa ilmu, perdagangan,
diplomasi, dan agama seperti bahasa Latin (Collins, 2005). Malah, gambaran yang
diberikan oleh Antonio Galvao ini turut memperlihatkan ketersebaran bahasa
Melayu yang sangat jauh dari pusat bahasa Melayu pada waktu itu, iaitu Melaka.

Pada abad ke-17, terdapat pemikiran di Eropah untuk menghasilkan satu
bahasa yang boleh digunakan oleh semua orang diseluruh dunia. Mereka cuba
merangka sebuah bahasa yang bersifat universal bagi mengganti bahasa Latin.
Projek bahasa tersebut dikenali sebagai projek bahasa sejagat dipelopori oleh The
Royal Society di England. John Wilkins yang bertanggungjawab terhadap projek
bahasa sejagat ini mencadangkan agar memilih satu bahasa yang sesuai untuk
dijadikan sebagai bahasa sejagat. Salah satu bahasa yang dicadangakan oleh beliau
ialah bahasa Melayu.

Bahasa Melayu yang pernah dicalonkan sebagai bahasa sejagat juga
mempunyai jumlah penutur yang ramai. Penutur bahasa Melayu dianggarkan
seramai 281 juta orang dengan jumlah penutur natif seramai tujuh puluh tujuh juta
orang dan penutur bahasa kedua seramai dua ratus empat juta orang. Daripada segi
jumlah penutur, bahasa Melayu menduduki tempat keenam di belakang bahasa
Mandarin, Inggeris, Sepanyol, Hindi dan Arab (Ethnologue, 2015).

Jadual 1 : Jumlah Penutur Bahasa di dunia (Ethnologue, 2015)

Kedudukan Bahasa Jumlah
1 Mandarin (China) 1051 juta
2 Inggeris 840 juta
3 Sepanyol 570 juta
4 Hindi 490 juta
5 Arab 422 juta
6 Melayu 281 juta
7 Rusia 275 juta
8 Perancis 272 juta
9 Portugis 262 juta
10 Bengali 245 juta
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6.0 Bentuk Kerangka Standar Bahasa Melayu/Indonesia

Kerangka Standar Bahasa Melayu/Indonesia perlu dibangunkan. Pembangunan
kerangka ini amat perlu kerana bahasa Melayu masih belum mempunyai kerangka
sebagaimana bahasa berpengaruh yang lain seperti bahasa Inggeris melalui
kerangka CEFR. Pembangunan kerangka ini dapat memartabatkan bahasa
Melayu/Indonesia di peringkat antarabangsa kerana kerangka ini dapat dijadikan
rujukan oleh pengguna bahasa Melayu/Indonesia di seluruh dunia.

Bentuk kerangka ini meliputi aspek penguasaan dan pemerolehan bahasa
serta kemahiran bahasa. Kemahiran bahasa yang terdapat dalam kerangka ini terdiri
daripada empat kemahiran, iaitu mendengar, bertutur, membaca dan menulis.
Dengan kata lain, kerangka ini dibina berdasarkan dua dimensi ia itu
penguasaan/pemerolehan  bahasa Melayu dan kemahiran bahasa Melayu.
Pemerolehan dan penguasaan bahasa Melayu adalah berdasarkan tatatingkat unit
bahasa meliputi kata, frasa, klausa, ayat dan wacana. Kemahiran bahasaMelayu
meliputi empat kemahiran, iaitu kemahiran mendengar, kemahiran bertutur,
kemahiran membaca dan kemahiran menulis. Setiap dimensi terdiri enam aras yang
disusun dari rendah ke tinggi. Pemeringkatan enam aras tersebut pula adalah
berasaskan tiga domain, kognitif, psikomotor dan afektif. Kerangka ini boleh
digunakan sebagai penilaian standard kompetensi bahasa Melayu kepada lima
kategori pengguna bahasa Melayu iaitu warga asing, orang awam, pendidikan,
profesionalisme dan malim bahasa.

Kerangka ini boleh dijadikan sebagai rujukan untuk menentukan standard
aras kompetensi bahasa Melayu dalam kalangan penutur bahasa Melayu, membina
kurikulum pendidikan, membina instrumen penguasaan bahasa Melayu. Secara
umum bentuk kerangka standard bahasa Melayu/Indonesia adalah seperti jadual di
bawah.

KERANGKA STANDARD BAHASA MELAYU

Deskriptor Kompetensi
g 6 Paling cekap | Keupayaan berbahasa cemeriang
= z LR R R R e e e L B E L EEREEREE EELERELEEEEEEELEREELEELESEEREEREERERSE R ]
=z | F
5 5 Cekap Keupayaan berbahasa sangat baik
= =
& £ 4
= z Memuaskan Keupayaan berbahasa memuaskan
g z LA L A J L n o R LA R R A B BB B L EREELERERELERERERLZEERZEL:E:]
g E 3 Memadai Keupayaan berbahasa memadai
< (P | RGN R
&
= 2 Terbatas Keupayaan berbahasa minimum
= 3 BT ... e e e o
Sangat P
1 Terbatas Keupayaan berbahasa sangat minimum
KEMAHIRAN

7.0 Konsep Standard

Dalam kerangka ini, standar merujuk kepada kerangka bukan membawa maksud
bahasa Melayu/Indonesia standar. Bahasa Melayu/Indonesia standar memang sudah
dikenali dan difahami oleh masyarakat. Bahasa Melayu/Indonesia standar merujuk
kepada variasi yang digunakan dalam urusan rasmi seperti di sekolah, institusi
pengajian tinggi, dalam urusan rasmi dengan pemerintah, pihak swasta dan juga
meliputi semua urusan dalam konteks rasmi. Yang dimaksudkan dengan standar
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dalam bahasa Melayu/Indonesia ialah penyeragaman. Keseragaman itu meliputi
aspek-aspek tatabahasa, ejaan, makna dan sebutan. Justeru dalam kerangka ini yang
hendak distandarkan ialah kerangka bukan bahasa Melayu.

Dalam Kamus Dewan Edisi Keempat (2005) terdapat dua entri standard.

standard I 1. Id panji-panji; 2. Id penopang yg berkaki (pd tiang bendera dll).
standard Il 1. sesuatu yg diterima (diiktiraf) dan dijadikan dasar utk mengukur
(menilai dsb) sesuatu yg lain (spt berat, isi padu, nilaian wang, mutu, dll), piawai:
supaya tinggi mutu barangnya, tiap-tiap pengilang cuba menentukan supaya barang
keluarannya itu memenuhi ~ yg tertentu;

2. taraf (kehidupan);

3. sesuatu yg dianggap tetap nilainya sehingga dapat digunakan sbg ukuran nilai
(harga): ~ emas;

4. (bentuk bahasa, ejaan, dsb) yg betul (selaras) dan diterima oleh semua
penuturnya, baku: bahasa (ejaan) ~; menstandardkan menjadikan standard (bahasa,
ejaan, dsb), membakukan: usaha-usaha utk ~ bahasa Melayu telah lama dijalankan
olen DBP; penstandardan perihal menstandardkan, standardisasi, pembakuan: ~
tatabahasa bahasa Melayu.

Standard mempunyai dua entri dalam Kamus Dewan Edisi Keempat
(2005). Kata ini mempunyai dua entri disebabkan oleh etimologi kata tersebut yang
mempunyai sejarah yang berbeza. Bahasa Melayu meminjam kata standard
daripada bahasa Inggeris. Namun begitu kata standar bukan berasal daripada
bahasa Inggeris. Kata standar adalah kata yang dipinjam oleh bahasa Inggeris
daripada bahasa Perancis lama.

Definisi dalam standard | yang membawa maksud panji-panji dan
penompang yang berkaki pada tiang bendera. Terdapat dua kemungkinan etimologi
kata ini. Pertama ia berasal daripada singkatan Bahasa Perancis Lama estandart
yang bermaksud “military standard, banner”. Kemungkinan kedua pula, kata
standard ini berasal daripada kata Perancis lama estendre “’to strecth out,” dan kata
ini pula berasal daripada bahasa Latin entendere. Dalam bahasa Inggeris kata
standar ini muncul pada pertengahan abad ke-12 M.

Definisi standar untuk entri kedua mempunyai empat maksud. Keempat-
empat maksud ini merujuk kepada ukuran atau nilai sesuatu barangan, kehidupan,
dan bahasa. Berdasarkan etimologi, kata standar ini adalah seperti berikut:

"weight, measure, or instrument by which the accuracy of

others is determined,"” late 14c., from standard (n.1) "military

standard, banner,” a particular use in English of this word,

but the sense evolution is "somewhat obscure” [OED]. The

standard weights and measures were set by royal ordinance

and were known as the Kking's standard, so perhaps

metaphoric, the royal standard coming to stand for royal

authority in matters like setting weights and measures. Hence

the meaning "authoritative or recognized exemplar of quality

or correctness” (late 15c.). Meaning "rule, principal or means

of judgment” is from 1560s. That of "definite level of

attainment” is attested from 1711 (as in standard of living,

1903). (Kamus Online Etymolgy)

Justeru konsep standard dalam kerangka ini merujuk kepada sesuatu yang
diterima, diiktiraf dan dijadikan dasar untuk mengukur dan menilai sesuatu yang
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lain. Konsep standard ini memeperlihatkan bahawa ia bukanlah berlaku secara
kebetulan tetapi ia adalah sesuatu proses yang dirancang oleh pihak pihak-pihak
tertentu untuk mencapai tujuan tertentu.

8.0 Penetapan Standar dalam Kerangka Standar
Penetapan standard ini perlu melalui empat proses, iaitu ia perlu ada agensi atau
badan yang memerlukan standard; pernyataan polisi; penjelasan atau huraian
tentang polisi; dan penetapan standard (lihat

Dalam merangka standard bahasa Melayu/Indonesia ini sudah tentu pihak
yang merancang untuk mewujudkan kerangka standard ini adalah pihak yang
berwenang di Indonesia dan Malaysia. Mungkin pihak Kementerian Pendidikan di
kedua-dua buah negara boleh menjadi peneraju dan penggerak utama atau Pusat
Bahasa di Indonesia dan Dewan Bahasa di Malaysia yang memikul tanggung jawab
tersebut.

9.0 Kesimpulan

Usaha untuk membangunkan Kerangka Standar Bahasa Melayu/Indonesia
merupakan satu usaha yang baik untuk masa depan bahasa Melayu. Pembangunan
kerangka standard bahasa Melayu/Indonesia akan menambah nilai bahasa
Melayu/Indonesia di peringkat antarabangsa kerana kerangka ini dapat dijadikan
rujukan oleh pengguna bahasa Melayu di seluruh dunia. Kerangka ini bukan sahaja
boleh dijadikan rujukan untuk menilai kompetensi penggunaan bahasa dalam
kalangan penutur bahasa Melayu/Indonesia dan tetapi juga sebagai rujukan bagi
membina kurikulum serta instrumen penilaian dalam bidang pendidikan bahasa
Melayu/Indonesia.
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TRANSFORMASI PEDAGOGI BAHASA MELAYU DALAM
PENDIDIKAN 4.0
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ABSTRAK

Pendidikan 4.0 adalah tindak balas terhadap perkembangan revolusi industri yang
akhirnya mengubah keperluan dan persekitaran pendidikan. Pendidikan 4.0 adalah
dipacu oleh perkembangan ketamadunan digital yang akhirnya mencorakkan
pembelajaran masa depan. Sehubungan itu, keperluan terhadap pendidikan berubah
dengan kewujudan media baharu, mesin pintar, dan kewujudan saling hubungan
global. Bagi mengekalkan kesignifikanan bidang pendidikan, para guru perlu
memastikan pembelajaran bermakna berlaku. Sehubungan itu, para guru perlu
melakukan transformasi dalam amalan pedagogi mereka. Para guru perlu
membangunkan kapasiti pedagogi baharu untuk menyokong pembelajaran
bermakna. Peranan guru sepertimana digariskan dalam pedagogi kontemporari
adalah signifikan dalam membangunkan pedagogi baharu dalam kalangan guru.
Kewujudan teknologi digital dalam Pendidikan 4.0 merupakan peluang untuk guru
memantapkan kapasiti pedagogi mereka dalam membentuk rakan pembelajaran
dengan pelajar dan secara bersama-sama melaksanakan tugasan pembelajaran
bermakna bagi menghasilkan dan menggunakan pengetahuan baharu.

KATA KUNCI: Pendididikan 4.0; Pedagogi Kontemporari; Pembelajaran
Bermakna

1.0 PENGENALAN

Perkembangan dalam ketamadunan digital pada abad ke-21 dijangka akan
bertambah pesat sejajar dengan perkembangan perindustrian yang menuju kepada
industri 4.0. Tambahan pula, trenda semasa industri 4.0 adalah berasaskan
automasi dan pertukaran data dalam teknologi pembuatan. Ini melibatkan sistem
fizikal-siber, Internet of Things (loT), perkomputeran awan, dan perkomputeran
kognitif. Perkembangan ini akan turut mempengaruhi bidang pendidikan yang
berperanan menyediakan sumber manusia yang akan berkecimpung dalam bidang
industri. Pada masa sama, persekitaran pendidikan akan turut berubah mengikut
kesesuaian dengan peredaran masa dan kemudahan teknologi yang boleh dicapai
dalam memantapkan bidang pendidikan.

Perkembangan Pendidikan 4.0 (Education 4.0) merupakan satu lagi
cabaran yang perlu dihadapi oleh bidang pendidikan. Sehubungan itu, para guru
perlu bersedia menghadapi perubahan ini dan melakukan transformasi pedagogi
untuk memastikan guru sentiasa relevan dan signifikan dalam arus perkembangan
semasa. Kewujudan media baharu dan kelahiran mesin pintar sebenarnya telah
membuka peluang kepada para guru melaksanakan pedagogi baharu dalam bidang
pendidikan. Fokus utama pedagogi baharu adalah bagi menghasilkan pembelajaran
bermakna. Walau bagaimanapun, para guru perlu sentiasa memikirkan pedagogi
baharu bagi mengembangkan pengetahuan dan kemahiran pelajar sesuai dengan
keperluan semasa dan akan datang.

56


mailto:abdulhadi@ipgmipoh.edu.my

Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa, Sastera, dan Budaya Melayu
(SAPBaSBuM) 2017

2.0 PENDIDIKAN 4.0

Pendidikan 4.0 adalah merupakan tindak balas terhadap keperluan "industri 4.0"
atau revolusi perindustrian keempat (Fisk, 2017). Dalam revolusi industri keempat,
manusia dan mesin akan menyesuaikan diri dengan kemungkinan baru. Kewujudan
mesin pintar yang disokong dengan kepintaran buatan dan kemudahan kawalan
data memungkin pengajaran dan pembelajaran dilakukan secara automatis. Sebagai
contoh, buat masa ini telah terdapat robot (Einstein Robot) yang boleh berperanan
melaksanakan tugas sebagai guru tuisyen. Terlalu banyak perkara baharu yang
boleh muncul dan sememangnya sukar diramal. Oleh itu, guru perlu bersedia
menghadapi kemungkinan baharu ini dengan memantapkan kemahiran dalam
bidang pedagogi masing-masing.

Menurut Fisk (2017), Pendidikan 4.0 turut mengambil manfaat potensi
teknologi digital, data peribadi, kandungan bersumber terbuka, dan kemanusiaan
baru dunia yang berkaitan dengan dunia teknologi. Ini sudah tentu membawa
perubahan yang besar kepada pedagogi yang perlu dilaksanakan dalam sistem
pendidikan. Ringkasnya, pedagogi dalam pendidikan 4.0 adalah disokong oleh
teknologi digital yang semakin maju. Dijangkakan pembelajaran pada masa depan
akan menjadi berbeza sama ada di sekolah mahupun dalam keseluruhan kehidupan.
Oleh itu, Technophobia tidak boleh wujud dalam kalangan guru dalam menghadapi
transformasi pendidikan 4.0. Sebaliknya, guru perlu berani menggunakan peralatan
teknologi atau ringkasnya seseorang guru itu mestilah mempunyai tahap literasi
digital yang tinggi.

Pendidikan 4.0 juga mewujudkan rangka tindakan untuk masa depan
bagi pembelajaran khususnya pembelajaran sepanjang hayat iaitu dari sekolah
zaman kanak-kanak kepada pembelajaran berterusan di tempat kerja, untuk belajar
memainkan peranan yang lebih baik dalam masyarakat. Rupa bentuk persekitaran
pembelajaran masa depan adalah dalam bentuk “ubiquitous learning” iaitu
pembelajaran boleh berlaku pada sebarang masa dan di sebarang tempat yang
sesuai.  Dalam Pendidikan 4.0, pelajar berperanan sebagai “co-curator”
pengetahuan. Berbeza sebelum ini sepertimana dijelaskan oleh Gerstein (2013),
pendidikan berkembang iaitu bermula dengan Pendidikan 1.0 hingga Pendidikan
4.0. Pada era Pendidikan 1.0, pelajar hanya berperanan sekadar menerima,
bertindak balas terhadap pengajaran guru dan mengeluarkan semula apa yang
dipelajari. Manakala dalam Pendidikan 2.0, pelajar berperanan berhubung dan
berkolaborasi dengan disokong oleh teknologi Web 2.0 yang semakin canggih.
Seterusnya dalam Pendidikan 3.0, pelajar berperanan sebagai penghubung, penjana
pengetahuan dan sebagai konstruktivis.

Berasaskan kepada Bonk (2017) dan Fisk (2017) dalam
membincangkan perubahan dunia pendidikan, terdapat 9 trenda Pendidikan 4.0
iaitu

Pendidikan boleh berlaku pada masa dan tempat berlainan;
Pembelajaran berbentuk personal;

Pembelajaran merupakan pilihan bebas;

Pembelajaran berasaskan projek;

Pembelajaran berbentuk penggunaan pengalaman;
Pembelajaran melibatkan interpretasi data;

Peperiksaan akan berubah sepenuhnya;

Pemilikan pelajar; dan

Permentoran menjadi semakin penting
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3.0 TRANSFORMASI PEDAGOGI KONTEMPORARI

Pengajaran dan Pembelajaran Bahasa Melayu merangkumi bidang sastera,
morfologi, sintaksis, fonologi, semantik, linguistik dan perkamusan. Secara
umumnya terdapat pelbagai pendekatan, strategi, kaedah dan teknik dalam
pengajaran Bahasa Melayu. Terkini, para pendidik Bahasa Melayu disarankan
menggunakan pendekatan pengajaran dan pembelajaran berasaskan pembelajaran
abad ke-21. Pelaksanaan pengajaran dan pembelajaran adalah berpusatkan pelajar
dengan menekankan kemahiran berfikir kreatif, kemahiran berfikir kritis,
kemahiran komunikasi dan kemahiran kolaborasi. Kewujudan teknologi digital
berpotensi meningkatkan pelaksanaan pengajaran dan pembelajaran abad ke-21
sekiranya digunakan dengan betul, cekap dan berkesan. Akhirnya, kecekapan
pedagogi guru yang menjadi penentu dalam keberkesanan pembelajaran khususnya
bagi menghasilkan pembelajaran bermakna.

Berasaskan kepada Jacobs dan Alcock (2017), terdapat tiga jenis
pedagogi guru iaitu (1) pedagogi antik; (2) pedagogi Klasik; dan (3) pedagogi
kontemporari. Jacobs dan Alcock (2017) membuat perbandingan berdasar apa
yang dilakukan oleh guru terhadap pelajar dan peranan pelajar yang memberi
makna kepada guru dan sekolah. Secara ringkasnya, perbandingan pedagogi
tersebut ditunjukkan dalam Jadual 1.

Jadual 1.Perbandingan Pedagogi Guru di Sekolah: Antik, Klasik, dan

Kontemporari

Pedagogi Antik Pedagogi Klasik Pedagogi Kontemporari

(Baharu)

o Pelajar Pelajar sebagai Pelajar sebagai
sebagai pemikir Kritis pelayar kendiri
bekas Pelajar sebagai Pelajar sebagai

e Pelajar ahli pasukan kontraktor sosial
sebagai kolaboratif Pelajar sebagai
tempat Pelajar sebagai pengkritik dan

e Pelajar perancang pembuat media
sebagai berasaskan Pelajar sebagai
robot projek pereka bentuk

o Pelajar Pelajar sebagai inovatif
sebagai pemikir kreatif Pelajar sebagai warga
penerima Pelajar sebagai global yang
yang patuh penyelidik berhubungan.

e Pelajar Pelajar sebagai
sebagai penyusun
pengikut pengetahuan

e Pelajar
sebagai
“nonentity”
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Dalam konteks pendidikan 4.0, guru perlu membuat refleksi ke atas
amalan pedagogi mereka dan mengenalpasti kategori pedagogi mereka. Terdapat
amalan pedagogi yang perlu dibuang, dikekalkan dan diciptakan bagi disesuaikan
dengan perubahan yang berlaku dalam persekitaran pendidikan. Adalah disarankan
kepada guru bagi menghadapi Pendidikan 4.0 supaya melakukan transformasi
pedagogi mereka kepada pedagogi kontemporari atau pedagogi baharu yang
menyokong pembelajaran bermakna. Sehubungan itu, Jacobs dan Alcock (2017)
mencadangkan enam (6) peranan guru dalam konteks pedagogi kontemporari iaitu :

e  Guru sebagai pelajar profesional navigasi kendiri
Guru sebagai kontraktor sosial
Guru sebagai pengkritik, pembuat, dan penerbit media
Guru sebagai pereka bentuk inovatif
Guru sebagai warga global yang berhubungan
Guru sebagai penyokong pelajar dan pembelajaran

Keseluruhan peranan guru vyang dicadangkan dalam Pedagogi
Kontemporari adalah berkaitan langsung dengan perkembangan teknologi digital
dan sejajar dengan pendidikan 4.0. Peranan ini boleh diterjemahkan dalam pelbagai
bentuk pengajaran dan pemudahcaraan. Sebagai contoh, dalam pelaksanaan kelas
berbalik, pembelajaran secara teradun, pembelajaran inkuiri, pembelajaran
berasaskan masalah, didik hibur dan sebagainya. Sehubungan itu, guru perlu
sentiasa membangunkan kapasiti pedagogi mereka agar dapat memastikan mereka
dapat berperanan dengan berkesan khususnya dalam menghasilkan pembelajaran
bermakna dalam kalangan pelajar.

5.0 PEMBELAJARAN BERMAKNA

Konsep pembelajaran bermakna atau “Deep Learning” telah diperkenalkan oleh
Fullan (2013). Terdapat enam elemen yang menjadi fokus pencapaian pembelajaran
bermakna iaitu(1) pendidikan watak; (2) kewarganegaraan; (3) komunikasi; (4)
Pemikiran kritikal dan penyelesaian masalah; (5) Kolaborasi; dan (6) Kreativiti dan
Imaginasi. Keenam-enam elemen ini membentuk kompetensi yang mempunyai
dimensi yang perlu dicapai untuk pembelajaran bermakna (Fullan & Langworthy,
2014). Sehubungan itu, Fullan dan Langworthy (2014) telah mencadangkan Model
Pedagogi Baharu untuk Pembelajaran Bermakna sepertimana ditunjukkan dalam
Rajah 1.

Content
Mastery

Old
Pedagogies

— T

F------_-_-------------------

: Ubiquitous Technology

] New . Dheour-ndr‘hs'wcm'rm e Deep

| Pedagogies <ot < ee B St e Wl Learning
. Ped * Create and Use NEW

: Ma’ SERpactty Knowledge in the World

1

Rajah 1. Pedagogi Baharu untuk Pembelajaran Bermakna
(Fullan & Langworthy, 2014)
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Berdasarkan kepada Rajah 1, guru perlu membangunkan kapasiti pedagogi
dengan pedagogi baharu untuk menghasilkan pembelajaran bermakna. Guru perlu
berkolaborasi dengan pelajar meneroka dan menguasai kandungan bersama-sama.
Guru perlu membina dan menggunakan pengetahuan baharu dalam kehidupan.
Sehubungan itu, pedagogi kontemporari yang dicadangkan adalah signifikan
dengan pedagogi baharu bagi mencapai pembelajaran bermakna. Selain itu, bagi
menjayakan model ini, guru perlu memainkan peranan sebagai pendorong
(activator) dan menganggap pelajar mereka sebagai rakan kongsi mereka dalam
menyelesaikan tugasan pembelajaran yang bermakna. Penggunaan teknologi adalah
signifikan dalam menyokong pelaksanaan pedagogi baharu mengikut keperluan dan
kesesuaian penggunaannya. Secara ringkasnya, bagi memastikan pembelajaran
bermakna, guru perlu melakukan trasformasi pedagogi kepada pedagogi baharu,
mewujudkan rakan pembelajaran dengan pelajar, mewujudkan persekitaran
pembelajaran bermakna dan memanfaatkan kemudahan digital

6.0 YUBIQUITOUS TECHNOLOGY”

Kemudahan teknologi digital yang semakin berkembang maju boleh dimanfaatkan
oleh guru dan pelajar bagi menyokong pembelajaran bermakna. Tambahan pula,
kewujudan teknologi digital adalah bersifat “ubiquitous”. Sehubungan itu, guru dan
pelajar pada masa kini mempunyai akses kepada teknologi (peranti
pengkomputeran, Internet, perkhidmatan) bila-bila masa dan di mana sahaja
mereka memerlukannya. Sebenarnya, situasi ini merupakan peluang kepada guru
untuk memperkasakan kapasiti pedagogi masing-masing dengan pedagogi baharu.
Pendekatan peranan dalam pedagogi kontemporari boleh digunakan untuk
memperkukuhkan pedagogi baharu ini.

Dalam dunia digital, teknologi ini sentiasa boleh diakses. Guru dan pelajar
boleh membentuk rakan kongsi aktif dalam proses pembelajaran. Mereka boleh
memutuskan untuk memilih hanya teknologi yang diperlukan, apa yang perlu
dipelajari dan cara terbaik untuk mencipta pengetahuan baru. Walau
bagaimanapun, guru perlu berhati-hati dalam penggunaan teknologi digital untuk
pembelajaran. Ini kerana, dapatan kajian Hattie (2012) menunjukkan impak yang
kecil dalam penggunaan teknologi terhadap pembelajaran disebabkan oleh guru
yang hanya berperanan sebagai pemudahcara. Oleh itu, dalam menggunakan
teknologi digital, guru perlu memainkan peranan sebagai pendorong (activator)
bagi memastikan pencapaian pembelajaran bermakna.

7.0 KESIMPULAN

Adalah dijangkakan terdapat pelbagai perubahan dan cadaran dalam Pendidikan
4.0. Antara perkara yang perlu menjadi keutamaan adalah untuk memastikan
berlakunya pembelajaran bermakna dalam kalangan pelajar. Sehubungan itu, guru
perlu melakukan transformasi dalam amalan pedagogi mereka bagi menghadapi
persekitaran pendidikan yang berubah. Guru perlu membangunkan kapasiti
pedagogi mereka dengan pedagogi baharu. Peranan guru dalam pedagogi
kontemporari boleh diamalkan bagi membentuk pedagogi baharu. Seterusnya, guru
perlu berperanan mewujudkan rakan pembelajaran, melaksanakan tugasan
pembelajaran bermakna dan memanfaatkan kemudahan teknologi dengan
sebaiknya.
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ABSTRAK

Fungsi kritikan secara ringkasnya merangkumi Kkerja kritik sastera iaitu untuk
memisahkan karya yang bermutu daripada yang tidak bermutu. Dalam
mendapatkan esei kritikan sastera yang bermutu, Hashim Awang (2002)
menggariskan salah satu aspek penilaiannya adalah kesedaran penulis dalam
menerapkan aspek pendekatan. Walau bagaimanapun, dalam menghasilkan esei
kritikan drama yang bermutu semakin sukar untuk didapati kini memandangkan
kebanyakan kajian esei kritikan drama bersifat sorotan dan ulasan. Oleh yang
demikian, kajian ini bertujuan untuk melihat sejauh mana penulis esei kritikan
drama dalam Dewan Sastera tahun 2000-2010 menerapkan aspek pendekatan
dalam esei kritikan mereka. Pemilihan esei kritikan drama dalam kajian ini
memandangkan esei kritikan drama di negara ini sedikit jumlahnya berbanding
genre yang lain. Penilaian dibuat berdasarkan kerangka penilaian esei-esei kritikan
sastera Hashim Awang (2002) yang memfokuskan kepada dua bentuk penilaian
iaitu kritikan yang objektif dan perbincangan yang berfokus. Hasil kajian
mendapati berdasarkan 37 buah esei kritikan yang dikaji, hanya 16 buah sahaja
yang mengaplikasikan aspek pendekatan dalam esei kritikan mereka. Walau
bagaimanapun, berdasarkan 16 buah esei kritikan tersebut hanya 10 buah esei
kritikan sahaja yang dilihat mengaplikasikan setiap satu kriteria yang dinyatakan
dalam mendapatkan Kkerja kritikan yang objektif manakala sebanyak 6 buah esei
kritikan lagi ada yang tidak mengaplikasikan salah satu kriteria yang dinyatakan.
Dalam bentuk yang kedua pula iaitu perbincangan yang berfokus, di dapati 16 buah
esei kritikan drama yang mengandungi aspek pendekatan dalam esei kritikan
mereka mengaplikasikan Kkriteria persoalan. Implikasi kajian ini mendapati
penerapan aspek pendekatan dalam kritikan mampu menghasilkan esei kritikan
drama yang bermutu.

KATA KUNCI: Aspek Pendekatan, Esei Kritikan Drama, Dewan Sastera

1.0 Pengenalan

Aspek pendekatan dan teori dalam esei kritikan merupakan satu aspek yang penting
dalam menentukan kritikan yang baik. Seorang pengkritik yang baik akan
menyedari akan kepentingan pendekatan dan teori ini dalam memandu arah kritikan
yang teratur, terarah serta berfokus. Maka pemilihan pendekatan dalam kritikan
juga berfungsi sebagai kayu ukur dalam sesebuah kritikan. Pemilihan pendekatan
dan teori yang bersesuaian juga adalah penting dalam menumpukan atau
menjuruskan pandangan dan perhatiannya hanya kepada suatu persoalan atau
permasalahan yang khusus. Ini diperkukuhkan lagi dengan pernyataan Muhammad
Ikhram Fadhly Hussin (2005), yang menyatakan bahawa perlunya pendekatan dan
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teori-teori sastera yang bermutu supaya menjadi panduan atau kayu ukur kepada
para pengkarya dalam menghasilkan karya sastera yang bermutu dan sarat dengan
ilmu yang berguna. Selain itu, Baharuddin Zainal (1986) juga ada menyatakan
bahawa pengkaji kesusasteraan haruslah melihat karya seni dengan seobjektif
mungkin dengan tidak menyeret-nyeret respons peribadi dan hal-hal luar untuk
mentafsir dan menilainya. Dalam meneliti perkara ini, aspek pendekatan haruslah
digunakan dalam mendapatkan kajian yang seobjektif mungkin.

Oleh yang demikian, aspek pendekatan dilihat sebagai satu aspek yang
penting dalam menulis esei kritikan yang baik. Justeru, kajian ini melihat sejauh
mana penggunaan aspek pendekatan esei kritikan drama dalam Dewan Sastera
tahun 2000-2010. Pemilihan esei kritikan drama dalam Dewan Sastera ini adalah
kerana seiring dengan matlamat penubuhan majalah tersebut iaitu untuk
memartabatkan hasil-hasil sastera Melayu. Selain itu, Dewan Sastera juga
merupakan wadah penyiaran esei kritikan secara tetap dalam setiap keluarannya
sekali gus turut memberi ruang dan kesempatan kepada pengkritik mengasah bakat,
malahan menjadi medan bagi mengutarakan wacana, pemikiran, pandangan dan
pendapat mereka dalam bidang kritikan. Kerelevanan pemilihan esei-esei kritikan
yang tersiar pada abad ke-20 sahaja pula adalah kerana, dasar pemilihan bahan-
bahan yang tersiar dalam Dewan Sastera bermula tahun 2000 akan merangkumkan
segala aspek kehidupan dalam konsep globalisasi. Hal ini turut disokong dengan
pendapat Rozninah Abd. Azib (1999) yang menyatakan bahawa:

“Bermula tahun 2000 majalah Dewan Sastera membuka era baru iaitu menjadikan
Dewan Sastera “Penjana Sastera Global” dan meninggalkan “Citra Dewan
Sastera” sebagai “Peneroka Sastera Kreatif”.”

(Halaman. I)

Berdasarkan petikan tersebut, hal ini dilihat sesuai dengan perkembangan semasa
yang merangkumkan segala aspek kehidupan dalam konsep globalisasi.

2.0 Sorotan kajian
Dalam tempoh penghasilan kajian ini, pengkaji hanya menjumpai satu kajian yang
menjurus kepada aspek kritikan drama, iaitu kajian yang dijalankan oleh Irasha
Idris (1999). Tesis sarjana ini bertajuk “Kajian Tentang Kritikan Drama dalam
Dewan Sastera Dekad 70-an, 80-an dan 90-an”. Kajian ini menyentuh aspek
keberkesanan kritikan-kritikan yang telah dihasilkan serta melihat ketepatan
peranan yang telah dimainkan oleh pengkritik drama sebagai pengkritik. Dalam
menyentuh aspek keberkesanan itu, lIrasha Idris telah menggunakan aspek
pendekatan sebagai alat pengukur keberkesanannya manakala dalam melihat aspek
ketepatan peranan yang dimainkan oleh pengkritik drama sebagai pengkritik pula,
beliau telah menggunakan ciri-ciri seorang pengkritik yang dinyatakan oleh
pengkaji kritikan sastera. Walau bagaimanapun kajian ini dijalankan berdasarkan
esei-esei kritikan drama yang disiarkan dalam Dewan Sastera sepanjang dekad 70-
an, 80-an serta hingga akhir 90-an. Maka dengan itu, pengkaji melihat masih
terdapat ruang kosong yang perlu diisi dengan melihat aspek pendekatan esei
kritikan drama dekad 2000-2010 memandangkan esei kritikan drama tahun tersebut
merangkumkan segala aspek kehidupan dalam konsep globalisasi (Rozninah Ab.
Azib, 1999).

Seterusnya, kajian yang dilakukan oleh Shokeri Hassan (2003) yang
bertajuk “Perkembangan Teori dan Pendekatan Kritikan dalam Kesusasteraan
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Melayu Dekad 80-an hingga 90-an”. Tesis sarjana ini mengungkapkan soal
perkembangan esei kritikan pada dekad 80-an dan 90-an. Kajian ini menggunakan
esei-esei kritikan sastera bagi keempat-empat genre (puisi, novel, cerpen dan
drama) yang disiarkan dalam majalah Dewan Sastera sepanjang dekad 80-an dan
90-an. Dalam melihat perkembangan tersebut, pengkaji melihat jumlah esei
kritikan, tokoh pengkritik, pendekatan dan genre yang mendapat perhatian utama
para pengkritik. Justeru, pengkaji sebenarnya melihat jenis-jenis pendekatan yang
digunakan oleh para pengkritik, tokoh yang menganut sesuatu teori atau
pendekatan dan genre yang menjadi fokus kritikan mereka. Walau bagaimanapun,
hasil kajian mendapati aspek pendekatan yang digunakan lebih menjurus
penerapannya terhadap esei kritikan bergenre puisi memandangkan kuantititi esei
kritikan drama yang masih kurang pada dekad tersebut. Oleh yang demikian, kajian
ini dilihat menjadi satu sandaran kepada pengkaji dalam melihat aspek pendekatan
dalam esei kritikan drama tahun 2000-2010.

Selain itu, laporan Panel Hadiah Sastera Perdana Malaysia 2010/2011
(Genre esei/kritikan/kajian sastera) menggariskan beberapa kriteria yang dipatuhi
oleh penilai dalam menilai esei kritikan sastera yang bermutu. Hasil laporan ini
mendapati terdapat aspek pendekatan yang digunakan oleh penilai dalam menilai
esei kritikan sastera. Walau bagaimanapun, fokus penilaian tidak hanya menjurus
kepada aspek pendekatan semata-mata selain terdapat kelompangan iaitu dari segi
penggarisan kriteria yang digunakan dilihat tidak begitu teratur selain bersifat
umum. Lanjutan itu, laporan panel ini boleh dijadikan sebagai sorotan bagi kajian
ini.

3.0 Metodologi

Untuk melaksanakan kajian bagi menilai aspek pendekatan esei kritikan drama
pada tahun 2000-2010, data akan dianalisis menggunakan kaedah analisis teks.
Kerangka kajian yang dibina dilihat berdasarkan kerangka Hashim Awang (1995)
dalam kertas kerjanya yang bertajuk ‘Etika dalam Kritikan Sastera’ tetapi pengkaji
telah menambah serba sedikit kerangka Hashim Awang ini dengan memasukkan
pendapat tokoh lain serta Kriteria-kriteria penilaian yang digunakan oleh panel
Hadiah Sastera Perdana Malaysia 2002/2003 serta panel Hadiah Sastera Perdana
Malaysia 2010/2011 dalam menilai esei kritikan. Berdasarkan pengubahsuaian
penilaian ini, maka terbina sebuah kerangka penilaian esei kritikan drama yang
baharu yang akan digunakan dalam kajian ini. Berdasarkan Hashim Awang (2002)
terdapat tiga peraturan kerja dalam menjamin penghasilan kritikan sastera yang
bernilai, di samping dapat meningkatkan kedudukan dan kewibawaan seseorang
pengkritik. Peraturan kerja tersebut terangkum dalam tiga perkara pokok yang
berkisar aspek pendekatan, penghujahan dan penganalisisan serta pengolahan
bahasa. Dalam setiap peraturan kerja yang dinyatakan tergaris peraturan-
peraturannya yang tersendiri untuk menjadi panduan atau petunjuk untuk
pengkritik menjalankan kerjanya dengan lebih mudah dan teratur sekali gus
menjamin nilai sesebuah esei kritikan.

Walau bagaimanapun, dalam kajian ini hanya akan memfokuskan kepada
satu peraturan kerja iaitu aspek pendekatan. Hashim Awang (2002) membahagikan
aspek pendekatan dan teori akan dibahagikan kepada dua bentuk, iaitu kritikan
yang objektif serta perbincangan yang berfokus. Dalam merealisasikan bentuk-
bentuk pendekatan ini, beberapa kriteria diperlukan. Dalam bentuk pendekatan
yang pertama iaitu kritikan yang objektif, kriteria yang diperlukan adalah definisi,
fungsi, ciri-ciri serta contoh yang relevan dalam aspek pendekatan dan teori yang
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dipilih. Dalam bentuk pendekatan yang kedua pula iaitu perbincangan yang
berfokus, kriteria yang diperlukan adalah persoalan yang dibincangkan sama ada
khusus atau tidak sekali gus menentukan arah tuju dan matlamat yang ingin
dicapai.

4.0 Dapatan Kajian

Berdasarkan 37 buah esei kritikan drama yang diteliti, didapati terdapat 16 buah
esei kritikan drama sahaja yang mengandungi aspek pendekatan atau teori dalam
kritikan mereka. Esei-esei kritikan drama tersebut dapat dilihat seperti dalam Jadual

1.

Jadual 1: Esei kritikan Drama yang Memasukkan Aspek Pendekatan dan Teori

Bil Tajuk Nama Teori atau
Pengarang Pendekatan
1 Konflik Sosial Lawan Era | A.Rahim Teori Semiotik
Pembangunan Abdullah
5 Keunggulan Zakaria Ariffin sebagai | Mana Sikana | Teori Teksdealisme
Dramatis
3 Tiga Buah Drama Dilihat Secara | Mana Sikana Psikoanalisis
Teoritis
4 | Dramatis Pascamoden Mana Sikana Teori Strukturalisme
5 Pemikiran dan Idelisme Shaharom | Mana Sikana Teori Intertekstualisme
Hussain
Teori Strukturalisme, Teater Tanda, | Solehah Ishak | Teori Strukturalisme
6 | dan Makna dalam Drama Noordin
Hassan
Pemikiran Noordin Hassan | Solehah Ishak | Teori Semiotik
7 | Pembacaan Semiotika Intan yang
Tercanai.
Nasionalisme dalam Dua Drama | Hamdan Tafsiran kohn
8 | Shaharom  Husain:  Berdasarkan | Yahya
Tafsiran Kohn.
Siapa Sarah? Rohani  Md. | Prinsip  Ismail R.
9 Yousoff Farugi  (Unity  of
Humanity)
10 Tok Perak Drama Wacana Seksual. Rahman Teori Anjakan Makna
Shaari
Pemikiran Noordin Hassan Mohamed Teori Intertekstualisme
11 Ghouse
Nasuruddin
Identiti Malaysia dalam Teks Drama | Fatimah Ali Takrifan pihak
12 | dan Teater Noordin Hassan. berkuasa
(pentadbir/kerajaan)
13 Ciri-ciri Sastera Islami dalam Intan | Bukhari Ciri-ciri Sastera Islami
yang Tercanai. Lubis,
Ungku Intan Anis dari Perspektif | Siti Hajar Che | Teori Feminisme
14 . i
Jiwa Raga Wanita. Man
15 Citra Fitrah dalam Intan yang | Sohaimi Teori Fitrah
Tercanai. Abdul Aziz
Menghayati Drama  ANWAR | Wong Soak | E.IM  Forster (Good
16 RIDHWAN. Koon and evil in the field of
the world grow up
inseparably)
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Berdasarkan Jadual 1, dapat dilihat dengan jelas bahawa terdapat
penggunaan kepelbagaian teori atau pendekatan yang digunakan oleh pengkritik
tempatan dalam menganalisis esei kritikan drama mereka. Mana Sikana misalnya
menggunakan teori atau pendekatan yang berbeza-beza dalam empat buah esei
kritikan dramanya. Selain itu, Solehah Ishak juga dilihat menggunakan dua buah
teori yang berbeza dalam esei kritikan dramanya. Dengan penggunaan teori atau
pendekatan yang berbeza ini, menunjukkan bahawa pengkritik tempatan telah
menunjukkan satu perkembangan dalam ilmu pengetahuan tentang teori atau
pendekatan yang digunakan. Hal ini menunjukkan bukan mudah bagi seseorang
dalam menguasai satu-satu teori mahupun pendekatan. Berdasarkan Jadual 1,
didapati bahawa hanya 9 buah esei kritikan drama daripada 16 buah esei kritikan
drama sahaja yang mengandungi kesemua kriteria-kriteria dalam aspek pendekatan
dan teori. Sebanyak 7 buah esei kritikan drama lagi ada mengandungi aspek
pendekatan dan teori dalam kritikan mereka namun tidak kesemua kriteria-kriteria
aspek pendekatan dan teori itu diikuti. Esei kritikan drama tersebut dapat dilihat
seperti dalam Jadual 2 dan 3.

Jadual 2: Esei kritikan Drama yang Mengandungi Kesemua Kriteria dalam Aspek
Pendekatan dan Teori

Bil Tajuk Nama Pengarang
1 Konflik Sosial Lawan Era Pembangunan A.Rahim Abdullah
2 Teori Strukturalisme, Teater Tanda, dan Makna Solehah Ishak

dalam Drama Noordin Hassan
3 Pemikiran Noordin Hassan Pembacaan Semiotika | Solehah Ishak
Intan yang Tercanai.
Nasionalisme dalam Dua Drama Shaharom Hamdan Yahya
4 Husain: Berdasarkan Tafsiran Kohn.
5 Siapa Sarah?. Rohani Md. Yousoff
6 Identiti Malaysia dalam Teks Drama dan Teater Fatimah Ali
Noordin Hassan.
7 Ciri-ciri Sastera Islami dalam Intan yang Tercanai. | Bukhari Lubis,
8 Ungku Intan Anis dari Perspektif Jiwa Raga Siti Hajar Che Man
Wanita.
9 Citra Fitrah dalam Intan yang Tercanai. Sohaimi Abdul Aziz

Jadual 3: Esei Kritikan Drama yang Tidak Kesemuanya Mengandungi Kriteria-
kriteria dalam Aspek Pendekatan dan Teori

Bil Tajuk Nama Pengarang

1 Keunggulan Zakaria Ariffin sebagai Dramatis Mana Sikana

2 Tiga Buah Drama Dilihat Secara Teoritis Mana Sikana

3 Dramatis Pascamoden Mana Sikana

4 Pemikiran dan Idelisme Shaharom Hussain Mana Sikana

5 Tok Perak Drama Wacana Seksual. Rahman Shaari

6 Pemikiran Noordin Hassan Mohamed Ghouse Nasuruddin
7 Menghayati Drama Anwar Ridhwan. Wong Soak Koon

4.1 Kritikan yang Objektif

Jika dilihat dari aspek pendekatan dan teori, bentuk yang pertama yang harus
diwujudkan dalam aspek pendekatan adalah seseorang pengkritik harus
menjelmakan satu kritikan yang objektif. Menurut Hashim Awang (2002), bentuk
yang diketengahkan ini boleh menjadi panduan atau petunjuk untuk pengkritik
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menjalankan kerjanya dengan lebih mudah dan teratur. Dalam mengapresiasikan
bentuk yang pertama ini, Sahlan Mohd Saman (2010) berpendapat bahawa mestilah
mengikut empat kriteria penting iaitu definisi, fungsi, ciri-ciri serta contoh yang
relevan. Tanpa menguasai setiap kriteria yang dituntut, maka seseorang tidak akan
dapat membezakan satu pendekatan dengan pendekatan yang lain dalam kritikan
mereka. Ini memberikan kesan iaitu menimbulkan kekeliruan kepada pembaca
yang tidak dapat membezakan pendekatan yang digunakan dalam kritikan mereka.
Justeru, berikut merupakan penilaian esei kritikan berdasarkan keempat-empat
kriteria yang dinyatakan iaitu definisi, fungsi, ciri-ciri serta contoh yang relevan
dalam menjelmakan satu kritikan yang objektif.

411  Definisi

Jadual 4: Esei Kritikan Drama yang Memberikan Definisi Pendekatan dan Teori
dalam Kritikan

Bil Tajuk Nama Pengarang

1 Konflik Sosial Lawan Era Pembangunan A.Rahim Abdullah

2 | Tiga Buah Drama Dilihat Secara Teoritis Mana Sikana

Teori Strukturalisme, Teater Tanda, dan Makna | Solehah Ishak

3 dalam Drama Noordin Hassan

Pemikiran  Noordin  Hassan  Pembacaan | Solehah Ishak

4 | semiotika Intan yang Tercanai.

Nasionalisme dalam Dua Drama Shaharom

Hamdan Yahya

5 Husain: Berdasarkan Tafsiran Kohn.

6 Siapa Sarah? Rohani Md. Yousoff

7 Tok Perak Drama Wacana Seksual. Rahman Shaari

8 Pemikiran Noordin Hassan Mohamed Ghouse Nasuruddin

Identiti Malaysia dalam Teks Drama dan Teater | Fatimah Ali

9 Noordin Hassan.

10 Ciri-ciri Sastera Islami dalam Intan yang | Bukhari Lubis
Tercanai.

1 Ungku Intan Anis dari Perspektif Jiwa Raga | Siti Hajar Che Man
Wanita.

12 | Citra Fitrah dalam Intan yang Tercanai. Sohaimi Abdul Aziz

Definisi merupakan satu kriteria yang terdapat dalam aspek pendekatan esei
kritikan drama. Pendekatan atau teori yang dipilih haruslah dinyatakan definisinya.
Tujuan memberikan definisi di sini adalah bagi memahamkan pembaca tentang
idea sesuatu pendekatan yang digunakan. Berdasarkan idea ini, barulah pembaca
dapat membezakan antara satu pendekatan dengan satu pendekatan yang lain.
Perkara ini selari dengan pendapat yang dikemukakan oleh A.Halim Ali (2006)
yang menyatakan bahawa teori itu menjurus kepada aspek gagasan idea bagi
memahami fenomena kesusasteraan serta pemahaman berasaskan aturan yang
sistematik. Maka, berdasarkan definisi teori yang dikemukakan dapat dilihat
bahawa definisi teori yang digunakan itu dapat menimbulkan suatu gagasan idea
suatu teori atau pendekatan yang digunakan. Ini disebabkan definisi bagi suatu teori
dengan teori yang lain pastilah berbeza. Atas dasar perbezaan inilah pengkritik
seharusnya mengambil berat bagi menghuraikannya dalam aspek pendekatan dalam
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esei kritikan drama. Ini bagi mengelakkan kekeliruan berlaku selain dapat
memberikan kejelasan terhadap pembaca tentang kritikan mereka serta mampu
memberikan suatu kritikan yang bersifat objektif.

Berdasarkan 16 buah esei kritikan drama yang memasukkan aspek
pendekatan dan teori dalam kritikannya, hanya terdapat 12 buah esei sahaja yang
mengandungi definisi terhadap pendekatan dan teori yang digunakan. Hal ini dapat
dilihat seperti dalam Jadual 4 manakala 4 buah esei kritikan lagi didapati
memberikan definisi yang kurang jelas terhadap pendekatan dan teori yang
digunakan. Hal ini sebagaimana yang terlihat dalam Jadual 5. Berdasarkan Jadual
4, kesemua esei kritikan drama tersebut dilihat memberikan definisi yang jelas
terhadap pendekatan dan teori yang mereka gunakan. Sebagai contoh esei kritikan
drama oleh A. Rahim Abdullah dalam tulisannya yang bertajuk “Konflik Sosial
Lawan Era Pembangunan”, adalah jelas A. Rahim Abdullah menyatakan bahawa
beliau menggunakan teori semiotik dalam esei kritikannya serta menyatakan makna
semiotik itu. Ini dapat dilihat berdasarkan petikan berikut:

Untuk mengetahui terjadinya proses ini atau bagi mengesan wacana
intelektual seseorang pengarang, kita hanya dapat melihatnya menerusi analisis
semiotik- iaitu dengan mencari makna daripada lambang-lambang
kebahasaan yang digunakan pengarang dalam wacananya.

(Halaman 87)

Menurut beliau, semiotik adalah untuk mencari makna daripada lambang-
lambang kebahasaan yang digunakan pengarang dalam wacananya. Pendefinisian
ini adalah selari dengan pendefinisian yang dikemukakan oleh Charles Sander
Peirce. Menurut A. Halim Ali (2006) Peirce menyatakan semiotik menitikberatkan
soal kebahasaan dengan penumpuan kepada sistem perlambangan dan petanda
dalam teks. Selain itu, A. Rahim Abdullah turut memperincikan bahawa
penggunaan lambang dalam esei kritikan drama ialah tanda-tanda dalam karya
(teks) yang memainkan peranan penting dalam membentuk teks, bersama ikon,
indeks, dan simbol. Kesemua yang dinyatakan oleh A. Rahim Abdullah ini juga
dilihat selari dengan Peirce yang menyatakan bahawa tiga jenis lambang dalam
semiotik adalah ikonik, indeksikal dan simbolik. Selain itu, “Tiga Buah Drama
Dilihat Secara Teoritis” tulisan Mana Sikana juga ada menyatakan definisi yang
jelas bagi aspek pendekatan dalam esei kritikannya itu. Mana Sikana melihat tiga
buah drama pentas karya Jamilah M. Kutty, Rahman Shaari dan Anwar Ridhwan.
Mana Sikana menyatakan tiga buah drama yang dilihat secara teoritis itu
mengandungi tiga komponen iaitu aspek tekstual, transformasi dan aspek
persembahan. Pendefinisian terhadap tiga komponen tersebut dilakukan dengan
baik. Menurut beliau:

“Tekstual mengandungi kajian tentang pemikiran, dialog, jalinan dan arahan
pentas. Kajiannya lebih kepada hubungan konteks antara penskripan dengan
persembahannya manakala dalam aspek transformasi pula, menekankan kritikannya
kepada sudut interpretasi teks, konsep arahan, citra pentas, pilihan peralatan pentas
dan penataan cahaya sementara aspek persembahan, kritikannya meneliti kaedah
lakonan, konsep lakonan, gerakan dan aksentuasi penuturan”

(Halaman 72)
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Pernyataan tersebut secara tidak langsung menjelaskan bahawa definisi
bagi pendekatan yang digunakan dalam esei tersebut. Hal ini memberikan kejelasan
terhadap pembaca yang membaca esei kritikannya tentang keteoritisan yang cuba
diperlihatkan oleh Mana Sikana. Seterusnya, tulisan Solehah Ishak dalam dua buah
esei kritikannya yang bertajuk “Teori Strukturalisme, Teater Tanda, dan Makna
dalam Drama Noordin Hassan” dan “Pemikiran Noordin Hassan Pembacaan
Semiotika Intan Yang Tercanai” juga ada menerapkan pendekatan. Esei beliau
yang pertama iaitu “Teori Strukturalisme, Teater Tanda, dan Makna dalam Drama
Noordin Hassan” menerapkan teori strukturalisme dalam kritikannya. Pendefinisian
terhadap teori yang digunakan adalah jelas. Menurut Solehah Ishak:

“Pemikiran teoritis strukturalisme meneliti kesusasteraan dramatik dengan andaian
utama bahawa teks menyembunyikan pelbagai makna yang diungkapkan secara
berselindung oleh pengarangnya. Tugas pembacaan teks adalah untuk mengenal
pasti pelbagai kod dan simbol yang menyimpan segala makna dan membebaskan
kod tersebut daripada sangkar teksnya supaya makna yang disembunyikan itu dapat
dimengertikan oleh khalayaknya”.

(Halaman 17)

Berdasarkan pernyataan di atas, adalah jelas bahawa strukturalisme itu
adalah untuk mengenal pasti pelbagai kod dan simbol yang menyimpan segala
makna dan membebaskan kod tersebut daripada sangkar teksnya supaya makna
yang disembunyikan dapat dimengertikan oleh khalayaknya. Pernyataan Solehah
Ishak ini dilihat selari dengan definisi teori strukturalisme yang dinyatakan oleh
Mana Sikana (2012) sebagai memetik kata-kata Saussure (1857-1913) yang
menyatakan bahawa strukturalisme merupakan pencarian tentang makna dan
makna dapat dijelaskan. Makna bukanlah mudah untuk dicari, dan mencari makna
bukanlah sesuatu yang utama. Hamdan Yahya juga ada menulis sebuah esei
kritikan yang ada menerapkan teori atau pendekatan dalam esei kritikannya. Esei
kritikannya yang bertajuk “Nasionalisme dalam Dua Drama Shaharom Husain:
Berdasarkan Tafsiran Kohn” itu menerapkan kerangka tafsiran Kohn dalam
analisisnya. Berdasarkan kerangka yang dinyatakan, adalah jelas juga Hamdan
Yahya menerangkan tentang definisi kerangka tafsiran Kohn. Menurut Hamdan
Yahya:

“kerangka tafsiran Kohn itu secara ringkasnya adalah untuk melihat sama ada
terdapat ciri “nasionalisme” atau “semangat kebangsaan” bagi karya yang
diteliti.... tanggapan nasionalisme Kohn seolah-olah bermula dengan sebuah
keadaan fikiran dan berakhir dengan penubuhan sebuah negara bangsa, yakni
institusi politik yang terunggul dan dicita-citakan”.

(Halaman 33-34)

Pendefinisian teori Kohn tentang nasionalisme menurut Andi Suwirta dan
Arlin Adam (2012) sebagai memetik kata-kata Kohn (1965), nasionalisme adalah
“a state of mind, in which the supreme loyalty of individual is felt to be due the
nation state” atau suatu pemikiran yang memandang bahawa kesetiaan tertinggi
individu harus diserahkan kepada negara bangsa. Maka dalam hal yang dinyatakan
oleh Hamdan Yahya tentang ciri nasionalisme atau semangat kebangsaan itu jelas
mempunyai perkaitan yang erat dengan definisi tafsiran Kohn itu sendiri dalam
membentuk sebuah negara bangsa. Walau bagaimanapun, terdapat juga esei
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kritikan drama yang tidak memberikan definisi pendekatan dan teori dalam kritikan
dengan jelas terhadap pendekatan dan teori yang digunakan. Mereka ini dilihat
terus masuk kepada kriteria yang lain seperti ciri-ciri dan contoh yang relevan. Hal
ini sedikit sebanyak menjejaskan fokus bacaan pembaca terhadap esei kritikan
mereka. Hal ini dapat dilihat seperti dalam Jadual 5.

Jadual 5: Esei Kritikan yang Tidak Memberikan Definisi Pendekatan dan Teori dalam

Kritikan
Bil Tajuk Nama Pengarang
1 Keunggulan Zakaria Ariffin sebagai Dramatis Mana Sikana
2 Dramatis Pascamoden Mana Sikana
3 Pemikiran dan Idelisme Shaharom Hussain Mana Sikana
4 Menghayati Drama Anwar Ridhwan. Wong Soak Koon

Berdasarkan Jadual 5, esei kritikan Mana Sikana yang bertajuk
“Keunggulan Zakaria Ariffin sebagai Dramatis” jelas menceritakan tentang
keunggulan dramatis Zakaria Ariffin dalam bidang drama. Teori yang digunakan
adalah teori teksdealisme. Namun begitu, pengkritik tidak menyatakan definisi
penggunaan teori teksdealisme dalam eseinya sama ada pada awal, tengah atau
akhir kritikannya. Walau bagaimanapun, pembaca harus peka dengan bacaan
mereka agar mereka faham dengan teori teksdealisme yang digunakan oleh Mana
Sikana tersebut. Ini kerana, pembaca hanya dapat mengetahui tentang penerapan
teori teksdealisme melalui ciri-ciri yang dikemukakan sahaja. Ini boleh
mendatangkan kekeliruan terhadap pembaca yang membaca esei kritikan tersebut.
Ini turut disokong oleh pendapat Sahlan Mohd Saman (2010) yang menyatakan
bahawa tanpa menguasai kriteria yang dituntut (definisi, fungsi, ciri-ciri serta
contoh yang relevan), seseorang tidak akan dapat membezakan satu pendekatan
dengan pendekatan yang lain. elain itu, tulisan Mana Sikana yang lain iaitu
“Pemikiran dan Idealisme Shaharom Husain” pula mengetengahkan beberapa teori
dalam melihat beberapa buah karya Shaharom Husain bagi mencari pemikiran dan
idealisme Shaharom Husain. Mana Sikana dalam tulisannya sekadar menyatakan
teori yang bersesuaian dalam karya Shaharom Husain tetapi tidak meletakkan
definisi yang sesuai dalam esei kritikan tersebut. Hal ini membuatkan esei kritikan
tersebut bersifat umum. Ini kerana tiada huraian dilakukan dalam memperincikan
definisi pendekatan dan teori yang digunakan.

4.1.2  Fungsi

Selain daripada definisi, fungsi juga merupakan salah satu kriteria yang ada dalam
menjelmakan kritikan yang objektif. Fungsi dalam konteks ini menyatakan tentang
ketepatan tujuan pemilihan sesuatu pendekatan dan teori dalam esei Kkritikan.
Misalnya pemilihan teori semiotik adalah bertujuan untuk menganalisis lambang
dan tanda untuk memberi gambaran dan maksud yang tertentu berdasarkan tanda
dan petanda manakala teori resepsi pula berkaitan dengan penerimaan pembaca
dalam menanggapi sesebuah karya sastera. Ketepatan fungsi dalam pendekatan dan
teori yang digunakan pastinya mampu menjelmakan satu kritikan yang objektif. Ini
kerana, pengkritik tahu akan arah tuju kritikannya dan boleh mengelakkan
daripada terpesong dari matlamat asal pendekatan yang digunakan. Dalam kesemua
esei kritikan drama yang diteliti sebanyak 11 buah esei kritikan drama sahaja di
mana pengkritiknya ada menyatakan fungsi penggunaan pendekatan dan teori
dalam kritikan mereka manakala 6 buah esei kritikan drama lagi tidak menyatakan
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fungsi penggunaan pendekatan dan teori dalam kritikan mereka. Hal ini seperti
yang terlihat dalam Jadual 6 dan 7.

Jadual 6: Esei Kritikan Drama yang Menyatakan Fungsi Bagi Pendekatan dan Teori

yang Digunakan

Bil Tajuk Nama Pengarang

1. Konflik Sosial Lawan Era Pembangunan A.Rahim Abdullah

2. Teori Strukturalisme, Teater Tanda, dan Makna dalam | Solehah Ishak
Drama Noordin Hassan

3. Pemikiran Noordin Hassan Pembacaan Semiotika | Solehah Ishak
Intan yang Tercanai.

4, Nasionalisme dalam Dua Drama Shaharom Husain: | Hamdan Yahya
Berdasarkan Tafsiran Kohn.

5. Siapa Sarah? Rohani Md. Yousoff

6. Tok Perak Drama Wacana Seksual. Rahman Shaari

7. Pemikiran Noordin Hassan Mohamed Ghouse

Nasuruddin

8. Identiti Malaysia dalam Teks Drama dan Teater | Fatimah Ali
Noordin Hassan.

9. Ciri-ciri Sastera Islami dalam Intan yang Tercanai. Bukhari Lubis,

10. Ungku Intan Anis dari Perspektif Jiwa Raga Wanita. Siti Hajar Che Man

11. Citra Fitrah dalam Intan yang Tercanai. Sohaimi Abdul Aziz

Jadual 7: Esei kritikan Drama yang Tidak Menyatakan Fungsi Bagi Pendekatan dan
Teori yang Digunakan

Bil Tajuk Nama
Pengarang

1. Keunggulan Zakaria Ariffin sebagai Dramatis Mana Sikana

2. Tiga Buah Drama Dilihat Secara Teoritis Mana Sikana

3. Dramatis Pascamoden Mana Sikana

4. Pemikiran dan Idelisme Shaharom Hussain Mana Sikana

5. Menghayati Drama ANWAR RIDHWAN. Wong Soak Koon

Berdasarkan Jadual 6, sebanyak 11 buah esei kritikan drama ada
mengandungi fungsi bagi pendekatan dan teori yang digunakan. Sebagai contoh,
“Siapa Sarah?” tulisan Rohani Md. Yousoff menyatakan fungsi pendekatan yang
digunakan adalah jelas berdasarkan definisi yang diberikan oleh pengkritik iaitu
untuk melihat perpaduan kemanusiaan. Fungsi yang dinyatakan ini adalah selari
dengan definisi pendekatan dan teori yang digunakan berdasarkan salah satu prinsip
Ismail R. Farugi iaitu prinsip Unity of Humanity. Menurut Rohani Md. Y ousoff:

“Sarah boleh dirungkai daripada salah satu prinsip Ismail R. al-Farugi, iaitu prinsip
Unity of Humanity yang boleh diterjemahkan sebagai perpaduan kemanusiaan”.
(Halaman 40)

Beliau menterjemahkan prinsip ini sebagai perpaduan manusia dan
mendefinisikannya bahawa semua umat manusia sama sahaja dan yang
membezakan satu umat daripada yang lain, adalah perangai atau budi pekerti.
Fungsi pendekatan yang dinyatakan menggambarkan bahawa kesesuaian pemilihan
pendekatan terhadap teks adalah tepat. Hal ini turut dinyatakan oleh Sahlan Mohd
Saman (2008) yang menyatakan bahawa kesesuaian pendekatan terhadap teks

71



Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa, Sastera, dan Budaya Melayu
(SAPBaSBuM) 2017

haruslah diutamakan oleh kritikawan. Ini bagi mendapatkan satu kritikan yang
objektif.

Selain itu, tulisan Rahman Shaari yang bertajuk “Tok Perak Drama
Wacana Seksual” pula menerapkan pandangannya tentang drama “Tok Perak”
dengan menggunakan “bayang-bayang” Teori Anjakan Makna yang masih dalam
penyiapan. Fungsi pengkritik menggunakan pendekatan ini adalah untuk
membuktikan bahawa penetapan makna tidak perlu dipercayai. Ini dapat dilihat
seperti petikan berikut:

“Teori anjakan makna ialah teori yang mengatakan antara lain bahawa penetapan
makna tidak perlu dipercayai. Ertinya makna yang telah diberikan oleh seseorang
sentiasa galak untuk berubah, dan sering diubah oleh pembaca yang kritis”.

(Halaman 31)

Dalam hal ini, Rahman Shaari membuktikan bahawa segi-segi seks cuba
ditonjolkan oleh pengarangnya, bahkan bersedia menolak anggapan Panel Hadiah
Sastera 1974 bahawa drama ini memberatkan persoalan pertentangan nilai
modenisasi dengan nilai tradisional. Fungsi yang digunakan juga adalah tepat dan
selari dengan tuntutan definisi terhadap pendekatan dan teori yang digunakan.
Menurut pengkritik, teori anjakan makna merupakan teori yang mengatakan antara
lain bahawa penetapan makna tidak perlu dipercayai. Ertinya, makna yang telah
diberikan oleh seseorang sentiasa galak untuk berubah, dan sering diubah oleh
pembaca yang kritis. Perubahan itu mungkin akan dilakukan oleh pembaca yang
pernah menjadi pemberi makna, iaitu dia mengubah makna yang telah diperolehnya
terdahulu.

Walau bagaimanapun, terdapat juga esei kritikan drama yang tidak
menyatakan fungsi secara jelas dan tuntas dalam huraian mereka terhadap aspek
pendekatan dan teori yang digunakan. Esei kritikan yang tidak menyatakan fungsi
terhadap pendekatan dan teori dalam kritikan mereka adalah sebanyak 6 buah. Hal
ini dapat dilihat seperti dalam Jadual 7. Berdasarkan Jadual 7, adalah jelas hampir
kesemua esei kritikan drama yang tidak mengandungi fungsi dalam pendekatan dan
teori yang digunakan adalah tulisan Mana Sikana. Dalam tulisannya yang bertajuk
“Keunggulan Zakaria Ariffin sebagai Dramatis” mengetengahkan teori
teksdealisme dalam esei kritikannya. Namun, berdasarkan penelitian, tiada fungsi
yang dinyatakan sebab beliau menggunakan teori ini bahkan beliau sendiri tidak
menyatakan definisi teori teksdealisme itu sendiri. Hal ini mendatangkan kesukaran
terhadap pembaca yang baru hendak bermula membaca esei-esei kritikan yang
bersifat intelektual seperti ini. Walaupun tajuknya menggambarkan sedikit
sebanyak tentang fungsi teori teksdealisme, namun pengkritik tidak menyatakannya
dengan jelas dalam esei kritikannya. Menurut Mana Sikana (2012) fungsi teori
teksdealisme ini sebenarnya untuk meletakkan sesebuah teks bagi mencapai suatu
tahap keunggulan. Namun, di dalam esei kritikan dramanya tidak pula dinyatakan
fungsi teori teksdealisme sedemikian. Ini boleh menyebabkan pembaca keliru
dengan fungsi pendekatan yang digunakan oleh Mana Sikana ini.

4.1.3  Penerapan Ciri-Ciri Pendekatan dan Teori

Seterusnya, penerapan ciri-ciri pendekatan dan teori juga merupakan salah satu
kriteria yang penting dalam menjelmakan kritikan yang objektif. Hal ini demikian
bagi membolehkan pembaca dapat membezakan antara satu pendekatan dengan
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satu pendekatan yang digunakan. Dalam konteks ini, ciri-ciri bermaksud prinsip
asas teori dan pendekatan yang terdapat dalam sesebuah teori dan pendekatan yang
dipilih. Menurut Mohamad Mokhtar Hassan (2005), prinsip-prinsip kesusasteraan,
kategori-kategori dan kriteria dalam teori merupakan salah satu bahagian yang
terpenting. Ini diperkukuhkan lagi dengan pernyataan Rene Wellek dan Warren
(1988) yang menyatakan bahawa teori sastera itu adalah menjelaskan perkara-
perkara seperti prinsip, kategori dan kriteria sastera. Berdasarkan 16 buah esei
kritikan drama yang dikaji, didapati terdapat sebanyak 14 buah esei kritikan drama
yang mengandungi ciri-ciri pendekatan dan teori yang digunakan. Hal ini dapat
dilihat seperti Jadual 8 manakala sebanyak 2 buah esei kritikan drama sahaja yang
tidak mengetengahkan kriteria ciri-ciri pendekatan dan teori yang digunakan dalam
esei kritikan mereka. Hal ini seperti yang terlihat dalam Jadual 9.

Jadual 8: Esei kritikan Drama yang Mengandungi Ciri-ciri Pendekatan dan Teori

Bil Tajuk Nama Pengarang
1 Konflik Sosial Lawan Era Pembangunan A.Rahim Abdullah
2 Keunggulan Zakaria Ariffin sebagai Dramatis Mana Sikana
3 Tiga Buah Drama Dilihat Secara Teoritis Mana Sikana
4 Dramatis Pascamoden Mana Sikana
5 Pemikiran dan Idelisme Shaharom Hussain Mana Sikana
6 Teori Strukturalisme, Teater Tanda, dan Makna dalam | Solehah Ishak

Drama Noordin Hassan

7 Pemikiran Noordin Hassan Pembacaan Semiotika | Solehah Ishak
Intan yang Tercanai.

8 Nasionalisme dalam Dua Drama Shaharom Husain: | Hamdan Yahya
Berdasarkan Tafsiran Kohn.

9 Siapa Sarah? Rohani Md. Yousoff

10 Pemikiran Noordin Hassan Mohamed Ghouse

Nasuruddin

11 Identiti Malaysia dalam Teks Drama dan Teater | Fatimah Ali
Noordin Hassan.

12 Ciri-ciri Sastera Islami dalam Intan yang Tercanai. Bukhari Lubis,

13 Ungku Intan Anis dari Perspektif Jiwa Raga Wanita. Siti Hajar Che Man

14 Citra Fitrah dalam Intan yang Tercanai. Sohaimi Abdul Aziz

Berdasarkan Jadual 8, hampir keseluruhan esei kritikan drama yang diteliti
mengandungi ciri-ciri pendekatan dan teori dalam esei kritikan. “Nasionalisme
dalam Dua Drama Shaharom Husain: Berdasarkan Tafsiran Kohn” tulisan Hamdan
Yahya juga ada mengetengahkan ciri-ciri bagi pendekatan dalam tafsiran Kohn.
Menurut Hamdan Yahya terdapat lima ciri yang diketengahkan dalam Tafsiran
Kohn iaitu:

i. Nasionalisme dilihat sebagai satu keadaan fikiran meresap dalam jiwa
rakyat (individu/kumpulan)
ii. Nasionalisme dilihat sebagai peluasan pendidikan kepada orang ramai
iii. Nasionalisme dilihat sebagai kesetiaan kepada bangsa, bahasa, kelompok
etnik dan tanah air
iv. Nasionalisme dilihat sebagai kedaulatan berpindah kepada rakyat-
kebebasan, kemanusiaan, dan patriotisme, dan
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V. Nasionalisme dilihat sebagai negara bangsa-institusi politik yang
terunggul.

Ciri-ciri yang dikemukakan ini membolehkan pembaca mengetahui
bahawa ciri-ciri nasionalisme dalam membentuk sebuah negara bangsa. Ciri-ciri
yang dikemukakan akan menjadi panduan kepada pembaca yang tahu akan teori
Kohn namun tidak tahu apakah ciri-cirinya dalam membentuk nasionalisme sebuah
negara bangsa. Selain itu, ciri-ciri yang dikemukakan membolehkan seseorang
pengkritik memfokuskan idea penulisan mereka kepada satu persoalan atau
permasalahan yang khusus. Ini turut disokong oleh Hashim Awang (2002) yang
menyatakan bahawa pengkritik dapat menumpukan atau menjuruskan pandangan
dan perhatiannya hanya kepada suatu persoalan atau permasalahan yang khusus.

Dalam hal ini, tidak akan timbul pelbagai permasalahan yang
memungkinkan lahirnya kekeliruan, kekusutan dan kesukaran mengawal
perbincangan sehingga penghasilan kritikan menjadi kurang jelas, kurang tersusun
dan tidak bertertib.

Seterusnya, Jadual 9 pula menunjukkan jumlah esei kritikan drama yang
tidak mengandungi ciri-ciri pendekatan dan teori dalam kritikan mereka. Jumlah ini
hanyalah sedikit berbanding dengan yang mengandungi ciri-ciri dalam pendekatan
dan teori yang digunakan, namun ini sedikit sebanyak menyebabkan esei kritikan
drama yang diteliti menjadi tidak objektif. Hal ini sedikit sebanyak menjejaskan
mutu atau nilai penulisan sesebuah esei kritikan.

Jadual 9 : Esei kritikan Drama yang Tidak Mengandungi Ciri-ciri Pendekatan dan

Teori
Bil Tajuk Nama Pengarang
1. Tok Perak Drama Wacana Seksual. Rahman Shaari
Menghayati Drama Anwar Ridhwan. Wong Soak Koon

Berdasarkan Jadual 9, esei kritikan drama tulisan Rahman Shaari yang
bertajuk “Tok Perak Drama Wacana Seksual” dilihat sekadar membuat
penghuraian berdasarkan watak dan perwatakan Tok Perak dalam karya. Tidak ada
sebarang penetapan ciri-ciri yang digunakan dalam menganalisis hujahannya itu.
Selain itu, Wong Soak Koon dalam tulisannya yang bertajuk “Menghayati Drama
ANWAR RIDHWAN”juga tidak memaparkan sebarang ciri-ciri bagi pendekatan
yang digunakan. Pengkritik sekadar menyebut bahawa analisisnya itu akan
bersandarkan kepada pendapat E.M Forster yang menyatakan “Good and evil in the
field of the world grow up inseparably”. Walau bagaimanapun, pengkritik tidak
menyatakan maksud pendapat E.M Forster ini secara mendalam selain tidak
menyatakan ciri-ciri yang hendak digunakan. Hal ini sedikit sebanyak
menimbulkan ketidakjelasan dalam segala perincian huraian yang dilakukan oleh
pengkritik dalam kritikan mereka. Selain itu, ini boleh menimbulkan keraguan
kepada pembaca sama ada hujah yang dinyatakan itu benar-benar mengikuti ciri-
ciri yang terdapat dalam pendekatan tersebut ataupun tidak. Selain itu juga, dengan
tidak menyatakan ciri-ciri bagi sesuatu pendekatan pula boleh menimbulkan
pelbagai permasalahan yang memungkinkan lahirnya kekeliruan serta kesukaran
mengawal perbincangan.
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4.1.4  Penerapan Contoh yang Relevan

Penerapan contoh yang relevan juga merupakan salah satu kriteria yang penting
dalam menjelmakan satu kritikan drama yang objektif. Dalam konteks ini, contoh
yang relevan adalah penting dalam setiap huraian. Ini bertujuan untuk
menunjukkan bahawa pengkritik faham dengan kritikan yang mereka lakukan
dengan memberikan contoh. Selain itu, penerapan contoh yang relevan dalam esei-
esei kritikan drama juga mampu mengungkapkan hal-hal yang tersirat dan tersurat
dalam karya.

Berdasarkan esei kritikan drama yang diteliti yang menerapkan aspek
pendekatan dalam esei kritikan drama, didapati kesemua esei kritikan drama ada
menerapkan contoh yang relevan terhadap aspek pendekatan dan teori dalam
kritikan mereka. Hal ini dapat dilihat dalam Jadual 10.

Jadual 10: Esei kritikan Drama yang Mengandungi Contoh yang Relevan

Bil Tajuk Nama Pengarang
1. Konflik Sosial Lawan Era Pembangunan A.Rahim Abdullah
2. Keunggulan Zakaria Ariffin sebagai Dramatis Mana Sikana
3. Tiga Buah Drama Dilihat Secara Teoritis Mana Sikana
4, Dramatis Pascamoden Mana Sikana
5. Pemikiran dan Idelisme Shaharom Hussain Mana Sikana
6. Teori Strukturalisme, Teater Tanda, dan Makna | Solehah Ishak
dalam Drama Noordin Hassan
7. Pemikiran Noordin Hassan Pembacaan Semiotika | Solehah Ishak
Intan yang Tercanai.
8. Nasionalisme dalam Dua Drama Shaharom Husain: | Hamdan Yahya
Berdasarkan Tafsiran Kohn.
9. Siapa Sarah? Rohani Md.
Y ousoff
10. Pemikiran Noordin Hassan Mohamed Ghouse
Nasuruddin
11. Identiti Malaysia dalam Teks Drama dan Teater | Fatimah Ali
Noordin Hassan.
12 Ciri-ciri Sastera Islami dalam Intan yang Tercanai. Bukhari Lubis,
13. Ungku Intan Anis dari Perspektif Jiwa Raga | Siti Hajar Che Man
Wanita.
14, Citra Fitrah dalam Intan yang Tercanai. Sohaimi Abdul
Aziz

Berdasarkan Jadual 10, Fatimah Ali dalam tulisannya yang bertajuk “
Identiti Malaysia dalam Teks Drama dan Teater Noordin Hassan” pula menjelaskan
penentuan identiti dan sifatnya berdasarkan takrifan pihak berkuasa (pentadbir atau
kerajaan) dan “takrifan harian” dalam realiti masyarakat, atau dalam hal ini ialah
identiti, dan interaksi sesama mereka. Beliau memberikan penghuraian berdasarkan
isu kemanusiaan yang penting. Hal ini termasuklah isu kebebasan insan, kedaulatan
watan, keutuhan bangsa, keadilan sosioekonomi, perpaduan kaum, kesejahteraan
sosial, keagamaan (khususnya ajaran sesat), kemerdekaan dan kedaulatan negara.
Hal ini dapat dilihat seperti petikan berikut:
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Dalam teks “Anak Tanjung” sahaja, umpamanya, terjelma isu kemerdekaan dan
kedaulatan Negara, perpaduan kaum, kebebasan insan, dan penyalahgunaan agama
(khususnya ajaran sesat). Tema dan pesan di sekitar isu seperti ini memang selaras
dengan ajaran tauhid, pandangan hidup Islami syariah Islam.

(Halaman 31)

Contoh terhadap huraian yang diberikan terdapat dalam tiga buah drama
Noordin Hassan iaitu Mana Setangginya?, Bukan Lalang Ditiup Angin, serta Anak
Tanjung. Kebimbangan Noordin terhadap isu sebegini mendorong Noordin untuk
membuat karya sedemikian rupa. Selain itu, tulisan Siti Hajar Che Man dalam
“Ungku Intan Anis dari Perspektif Jiwa Raga Wanita” juga menerapkan contoh
yang relevan dengan jelas dalam huraiannya. Contoh yang diberikan adalah
berdasarkan beberapa situasi yang terdapat dalam drama tersebut. Sebagai contoh
adegan penolakan suntingan dan pinangan diraja atas susun atur dan persetujuan
tanpa restu oleh Mak Cik Yong Sutinah. Hal ini dapat dibuktikan melalui petikan
yang berikut:

Situasi pertama, apabila dia dengan tegas dan beraninya menolak suntingan dan
pinangan diraja atas susun atur dan persetujuan tanpa restu oleh Mak Cik Yong
Sutinah. Kata-kata Ungku Anis cukup jelas, “Anis tak mahu jadi seperti mak cik.
Dengan cepat pula Ungku Anis tersedar langkah angkuh dan kasar atau mungkin
biadapnya, lalu memohon ampun dan terus menangis sehinggakan Mak Cik Yong
Sutinah enggan berjumpa dengannya, seolah-olah marah dan menyimpan dendam.
(Halaman 24)

Dalam hal ini, Noordin menurut Siti Hajar Che Man amat memahami jiwa
seorang remaja yang enggan berkahwin pada usia muda, apatah lagi dengan niat
yang tidak ikhlas dan suci yang ada dalam diri Mak Cik Yong Sutinah. Berdasarkan
contoh yang diberikan ini adalah jelas bahawa Siti Hajar Che Man menyatakan
contoh yang selari dengan persoalan yang cuba dikemukakan olehnya pada awal
perbincangan. Keselarian itu dapat dilihat apabila penulis melihatnya dari
perspektif women centered critism yang menumpukan kepada pengalaman wanita
sebagai idea pusat dan bertindak sebagai mekanisme bela diri yang selama ini di
bawah naungan kuasa lelaki. Perkara yang dimaksudkan dengan di bawah naungan
kuasa lelaki ini adalah ciptaan drama Intan Yang Tercanai ini adalah di bawah
kawalan fikiran lelaki. Oleh yang demikian, dasar kritikan ini pada lazimnya
meletakkan wanita sebagai orang bawahan. Perkara inilah yang perlu dibuktikan
atas dasar beberapa hipotesis seperti yang dinyatakan dalam esei kritikan.
Berdasarkan hipotesis yang dinyatakan maka jelaslah contoh yang relevan dapat
dilihat dalam esei kritikan tersebut.

4.2 Perbincangan yang Berfokus

Dalam bentuk pendekatan yang kedua iaitu perbincangan yang berfokus pula akan
dilihat dari segi persoalan yang dibincangkan sama ada khusus atau tidak, serta
arah tuju dan matlamat yang ingin dicapai. Dalam hal ini, menurut Hashim Awang
(2002), penentuan pendekatan juga berperanan meletakkan pengkritik dalam situasi
yang jelas dan dapat memperlihatkan pendiriannya sendiri. Ini boleh terlaksana
kerana pendekatan sedemikian dapat mengawalnya untuk menyentuh dan
memperkatakan hanya suatu aspek yang khusus daripada sesebuah karya atau
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sesuatu permasalahan, perhatian dan perbahasan hanya bertumpu sepenuhnya
kepada suatu aspek khusus dan keadaan ini menyerlahkan pendirian pengkritik di
samping turut mempamerkan kesopanan dan Kketertiban dalam pelaksanaan
pengerjaannya. Justeru, Kkriteria penerapan persoalan dikemukakan dalam
mendapatkan arah perbincangan yang berfokus.

4.2.1  Penerapan Persoalan

Penerapan persoalan dalam konteks kajian ini bermaksud permasalahan, perhatian
dan perbahasan yang dikemukakan oleh pengkritik dalam esei kritikan drama
mereka. Permasalahan, perhatian dan perbahasan yang dikemukakan haruslah
bertumpu kepada satu aspek sahaja dalam mendapatkan kerja kritikan yang
objektif. Menurut Roosfa Hashim (2009), penulis buku mestilah pada awal-awal
lagi menjelaskan persoalan kajiannya kerana inilah nanti yang akan memberikan
arah dan tumpuan kepada penulisannya. Ini dapat dikaitkan dengan penulisan esei
kritikan yang mengkehendaki seseorang pengkritik haruslah menyatakan persoalan
dalam tulisannya dalam memandu arah dan tumpuan terhadap penulisannya.
Berdasarkan esei kritikan drama yang diteliti, kajian mendapati kesemua esei
kritikan yang dikaji menerapkan persoalan yang hendak dikemukakan hanya
kepada satu aspek sahaja. Hal ini dapat dilihat dalam Jadual 11.

Jadual 11: Esei kritikan Drama yang Mengkhususkan
Persoalan kepada Satu Aspek Sahaja

dalam Drama Noordin Hassan

Bil Tajuk Nama Pengarang
1. Konflik Sosial Lawan Era Pembangunan A.Rahim Abdullah

2. Keunggulan Zakaria Ariffin sebagai Dramatis Mana Sikana

3. Tiga Buah Drama Dilihat Secara Teoritis Mana Sikana

4, Dramatis Pascamoden Mana Sikana

5. Pemikiran dan Idelisme Shaharom Hussain Mana Sikana

6. Teori Strukturalisme, Teater Tanda, dan Makna | Solehah Ishak

7. Pemikiran Noordin Hassan Pembacaan Semiotika | Solehah Ishak
Intan yang Tercanai.

8. Nasionalisme dalam Dua Drama Shaharom Husain: | Hamdan Yahya
Berdasarkan Tafsiran Kohn.

9. Siapa Sarah? Rohani Md. Yousoff

10. Pemikiran Noordin Hassan Mohamed Ghouse

Nasuruddin

11. | Identiti Malaysia dalam Teks Drama dan Teater | Fatimah Ali
Noordin Hassan.

12. Ciri-ciri Sastera Islami dalam Intan yang Tercanai. Bukhari Lubis,

13. | Ungku Intan Anis dari Perspektif Jiwa Raga Wanita. | Siti Hajar Che Man

14. | Citra Fitrah dalam Intan yang Tercanai. Sohaimi Abdul Aziz

Berdasarkan Jadual 11, tulisan yang ditulis oleh A.Rahim Abdullah,
“Konflik Sosial Lawan Era Pembangunan”, jelas menimbulkan persoalan yang
dikemukakan iaitu untuk mencari makna dalam lambang-lambang kebahasaan yang
digunakan pengarang dalam wacananya. Di akhir tulisannya, terlihat satu
penemuan terhadap pencarian makna seperti yang cuba diketengahkan oleh
A.Rahim Abdullah itu. Hal ini dapat dibuktikan melalui petikan yang berikut:
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Untuk mengetahui terjadinya proses ini atau bagi mengesan wacana intelektual
seseorang pengarang, kita hanya dapat melihatnya menerusi analisis semiotik -
iaitu dengan mencari makna daripada lambang-lambang kebahasaan yang
digunakan pengarang dalam wacananya.

(Halaman 87)

Begitu juga dalam esei kritikan Mana Sikana yang ketiga, beliau
menyatakan tentang keteoritisan tiga buah drama berdasarkan aspek tekstual,
transformasi dan aspek persembahan. Menurut Mana Sikana:

“Secara teoritisnya sebuah kritikan pementasan mengandungi tiga komponen iaitu
aspek tekstual, transformasi dan aspek persembahannya. Tekstual mengandungi
kajian tentang pemikiran, dialog, jalinan dan arahan pentas; kajiannya lebih kepada
hubungan konteks antara penskripan dengan persembahannya. Tekstual tidak
melihat tekstualiti estetika sastera sesebuah karya. Dalam aspek transformasi pula,
menekankan kritikannya kepada sudut interpretasi teks, konsep arahan, citra pentas,
pilihan peralatan pentas dan penataan cahaya. Sementara aspek persembahan
kritikannya meneliti kaedah lakonan, konsep lakonan, gerakan dan aksentuasi
penuturan”.

(Halaman 72)

Solehah Ishak dalam dua buah tulisannya iaitu “Teori Strukturalisme,
Teater Tanda, dan Makna dalam Drama Noordin Hassan” serta “Pemikiran
Noordin Hassan Pembacaan Semiotika Intan Yang Tercanai” juga mengemukakan
persoalan yang khusus dalam kritikan mereka. Kedua-dua esei kritikannya ini
merencanakan wacana kebahasaan dalam karya yang dinilai. Hal ini dapat dilihat
melalui petikan berikut:

“Yang saya akan cuba buat hanya mencari makna berdasarkan pembacaan,
fahaman dan analisis saya sebagai pengkaji drama tentang sesebuah skrip Noordin
Hassan”.

(Halaman 37)

Berdasarkan hujahan yang dibuat oleh pengkritik didapati bahawa
persoalan yang dikemukakan tidak lari dari persoalan asal yang dibincangkan pada
awal kritikan. Ini memandangkan terdapat persoalan yang khusus yang
dikemukakan berdasarkan pendekatan yang digunakan.

5.0 Kesimpulan

Aspek pendekatan dan teori dalam esei kritikan sememangnya penting dalam
menentukan hala tuju sesebuah esei kritikan selain penting dalam menghasilkan
sebuah esei kritikan yang bermutu. berdasarkan dapatan kajian aspek pendekatan
dalam esei kritikan drama dalam dewan sastera tahun 2000-2010, hasil kajian
mendapati berdasarkan 37 buah esei kritikan yang dikaji, hanya 16 buah sahaja
yang mengaplikasikan aspek pendekatan dalam esei kritikan mereka. walau
bagaimanapun, berdasarkan 16 buah esei kritikan tersebut hanya 10 buah esei
kritikan sahaja yang dilihat mengaplikasikan setiap satu kriteria yang dinyatakan
dalam mendapatkan kerja kritikan yang objektif manakala sebanyak 6 buah esei
kritikan lagi ada yang tidak mengaplikasikan salah satu kriteria yang dinyatakan.
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dalam bentuk yang kedua pula iaitu perbincangan yang berfokus, di dapati 16 buah
esei kritikan drama yang mengandungi aspek pendekatan dalam esei kritikan
mereka mengaplikasikan kriteria persoalan. implikasi kajian ini mendapati
penerapan aspek pendekatan dalam kritikan mampu menghasilkan esei kritikan
drama yang bermutu.
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ABSTRAK

Kajian ini bertujuan untuk mengenal pasti peristiwa yang melibatkan kesantunan
individu dalam gaya pengurusan air muka yang terdapat dalam novel Songket
Berbenang Emas. Gaya pengurusan air muka dalam Teori Ting-Toomey
menekankan kepada konsep air muka yang merupakan imej kendiri individu yang
berkaitan dengan maruah, status dan harga diri. Terdapat tiga puluh tujuh peristiwa
yang dikenal pasti dan dianalisis datanya secara kualitatif deskriptif berdasarkan
empat jenis gaya pengurusan air muka dalam Teori Ting-Toomey, iaitu penjagaan
air muka, tuntutan air muka, baik pulih air muka dan beri muka. Dapatan kajian
menunjukkan kategori tuntutan air muka paling tinggi kekerapannya berbanding
dengan kategori yang lain, selari dengan budaya masyarakat Melayu yang
mementingkan kesantunan berbahasa. Kajian ini juga menunjukkan bahawa
individu yang terlibat dengan peristiwa malu dalam novel ini lebih banyak
menunjukkan reaksi bahasa tubuh dan perubahan air muka berbanding dengan
tindakan tutur kata. Hal ini dilakukan dengan tujuan mempertahan dan melindungi
air muka bagi keperluan sendiri berdasarkan gaya pengurusan air muka yang
dikemukakan dalam Teori Ting Toomey.

KATA KUNCI: Kesantunan, Gaya Pengurusan Air Muka, Teori Ting-Toomey,
Tuntutan Air Muka

1.0 PENGENALAN

Kesantunan bahasa amat penting dalam masyarakat Melayu, khususnya dalam
komunikasi. Setiap manusia memiliki perasaan malu yang dikaitkan dengan
penjagaan air muka. Malu merupakan sifat semula jadi bagi manusia yang berakal.
Oleh yang demikian, manusia sentiasa berkelakuan mengikut norma masyarakat
sekeliling agar menepati peraturan yang ditetapkan dalam masyarakat tersebut.
Asmah (2007) berpendapat bahawa setiap orang wajar berhati-hati ketika
berkomunikasi, sama ada secara bersemuka atau bertulis agar tidak menjatuhkan air
muka orang yang dilawan berbicara mahupun orang yang dijadikan subjek
komunikasi. Konsep penjagaan air muka menjadi asas dalam kesantunan manusia
melalui perlakuan berbahasa. Justeru, semua manusia akan cuba mengelakkan
dirinya daripada melakukan perkara-perkara yang boleh memalukan dirinya dan
diri orang lain sama ada secara bersemuka atau tidak bersemuka. Oleh itu, pepatah
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Melayu ada menyebut, “menconteng arang ke muka”, yang berkait rapat dengan
manusia yang mendapat malu apabila air mukanya tercemar. Hal ini bukan sahaja
menjadi perkara penting dalam kalangan orang Melayu, malah turut diakui oleh
para sarjana dari luar negara yang turut melakukan pengkajian tentang konsep
penjagaan air muka. Justeru, ‘muka’ merupakan suatu yang universal yang
dipertahankan oleh manusia (Goffman, 1955; Brown & Levinson, 1987). Oleh
yang demikian, kesantunan itu sendiri adalah salah satu nilai sejagat yang
diamalkan oleh manusia sebagai usaha menjaga air muka manusia itu sendiri.

2.0 PERNYATAAN MASALAH

Konsep mempertahankan ‘air muka’ adalah berbeza-beza mengikut budaya
masyarakat. Malu diterima sebagai nilai yang suci serta menjadi teras kepercayaan
yang diterima secara mutlak dan luhur serta merupakan maruah bangsa (Mohamad
Mansor, 1993). Brown dan Levinson (1987) mengemukakan konsep air muka atau
face bagi merujuk imej diri (self image) atau nilai diri (self worth) yang dimiliki
oleh setiap individu. Dalam hal ini, imej diri perlu dijaga dan dikawal pada setiap
masa sama ada bersifat peribadi ataupun di hadapan khalayak. Oleh yang demikian,
kesantunan bahasa yang melibatkan konsep penjagaan air muka adalah teras
penting untuk mewujudkan hubungan yang harmoni antara anggota masyarakat.
Dalam masyarakat Melayu, konsep ‘muka’ adalah sangat luas dan berkait rapat
dengan Allah SWT. Malu yang dikaitkan dengan maruah diri disebut sebagai
menjaga air muka (Asmah, 2000) dan Goffman (1955) menyebutnya sebagai
sebagai facework. Dalam hal ini, Sanat Md Nasir (1998) menyebut bahawa
perlakuan manusia yang santun itu merupakan satu ibadah. Oleh itu, jika seseorang
itu mampu menjaga konsep ‘muka’ dengan Allah SWT, maka barulah ia dikatakan
dapat menjaga ‘mukanya’ dengan manusia lain. Dalam konteks kajian ini, gaya
pengurusan air muka dilihat berdasarkan peristiwa malu yang dicetuskan dalam
perbualan teks data novel Songket Berbenang Emas (Khairuddin, 2015).

3.0 OBJEKTIF KAJIAN

Kajian ini bertujuan untuk mengenal pasti peristiwva malu yang melibatkan
kesantunan individu berdasarkan gaya pengurusan air muka Teori Ting-Toomey
dalam novel Songket Berbenang Emas.

4.0 SOALAN KAJIAN
Apakah peristiwa malu yang melibatkan kesantunan individu berdasarkan gaya
pengurusan air muka Teori Ting-Toomey dalam novel Songket Berbenang Emas?

5.0 SOROTAN KAJIAN

Faktor air muka adalah konsep penting yang diperkatakan oleh Ting —Toomey
dalam Teori Pengurusan Air Muka. Ting-Toomey (1988) menyatakan bahawa air
muka adalah imej kendiri yang memberikan gambaran tentang imej diri seseorang
serta berkait rapat dengan konsep penjagaan air muka seperti, harga diri dan
maruah diri. Ting-Toomey (1988) telah mengkategorikan empat jenis gaya
pengurusan air muka yang melibatkan kategori—kategori, seperti berikut:

a. Jaga air muka

Kategori jaga air muka berlaku apabila seseorang itu harus menghormati keperluan
orang lain untuk bebas, dan mengadakan ruang berbicara serta tidak  terlibat
dengan anggota kumpulan.

b. Tuntutan air muka
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Kategori tuntutan air muka merujuk kepada tindakan seseorang untuk melindungi
dan mempertahankan air muka untuk keperluan sendiri.

c. Baik pulih air muka

Kategori baik pulih air muka merujuk kepada kaedah rundingan dalam budaya
konteks rendah. Hal ini dikatakan demikian kerana orang Barat lebih
mengutamakan air muka sendiri berbanding dengan air muka kumpulannya

d. Beri muka

Kategori beri muka merujuk kepada tindakan mempertahankan dan menyokong
keperluan orang lain. Tindakan ini bertujuan untuk menjaga air muka individu
tersebut agar tidak dimalukan di khalayak ramai. Gaya ini sering digunakan dalam
rundingan budaya konteks tinggi yang mementingkan keputusan kumpulan
berbanding dengan kepentinganperibadi.

Konsep penjagaan air muka juga banyak dibicarakan oleh para pengkaji
seperti Asmah (2000) dan Noriati (2007) yang beranggapan bahawa kesantunan
adalah salah satu nilai sejagat yang diamalkan oleh manusia dan melibatkan
konteks yang luas. Dalam hal ini terdapat konsep air muka orang Jepun
(Matsumoto, 1988) dan konsep penjagaan air muka seperti yang dikemukakan oleh
Asmah (2000). Air muka dalam masyarakat Melayu tidak sekadar melibatkan
penjagaan air muka pihak yang terlibat dalam perbualan, malahan turut melibatkan
anggota keluarga dan masyarakat (Asmah, 2000). Manakala Noriati (2007) pula
menyatakan bahawa penjagaan air muka orang Melayu yang beragama Islam
berasaskan penjagaan muka manusia dengan Tuhan, iaitu manusia akan menerima
malu jika perlakuan dan tindakan mereka melanggar ajaran Islam. Pandangan
Noriati (2007) memperlihatkan banyak kesamaan dengan dapatan kajian yang
dilakukan oleh para pengkaji di tempat lain, seperti strategi kesantunan masyarakat
Islam Thailand (Scupin, 1988).Justeru, setiap pengkaji mengemukakan sudut
pandangan masing-masing tentang konsep penjagaan air muka serta bersesuaian
dengan budaya yang ada dalam sesuatu masyarakat.

6.0 METODOLOGI

Kajian ini dijalankan secara kualitatif deskriptif berdasarkan korpus teks data
peristiwa malu yang melibatkan kesantunan individu dalam novel teks Songket
Berbenang Emas. Data yang diperoleh telah dianalisis berdasarkan  gaya
pengurusan air muka dalam Teori Ting-Toomey (1988), iaitu jaga air muka (uphold
face), tuntutan air muka (honor face gain), baik pulih air muka (face restoration)
dan beri muka (face giving).

7.0 DAPATAN KAJIAN DAN PERBINCANGAN

Novel Songket Berbenang Emas karya Khairuddin Ayip (2015) yang mengisahkan
kehidupan seorang murid yang menghadapi masalah keluarga sehingga
mengganggu tumpuannya dalam pelajaran. Namun begitu, beliau  berjaya
mencapai kejayaan hasil ketabahan dan usaha yang berani. Pelbagai peristiwa yang
dipaparkan dalam novel yang menuntut keperluan air muka. Terdapat tiga puluh
tujuh peristiwa yang dikenal pasti dan dianalisis datanya secara kualitatif deskriptif
berdasarkan empat jenis gaya pengurusan air muka dalam Teori Ting-Toomey,
iaitu penjagaan air muka, tuntutan air muka, baik pulih air muka dan beri muka.
Dapatan kajian menunjukkan kategori tuntutan air muka paling tinggi
kekerapannya berbanding dengan kategori yang lain, selari dengan budaya
masyarakat Melayu yang mementingkan kesantunan berbahasa.
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Gaya Tuntutan Air Muka

Dapatan kajian menunjukkan gaya tuntutan air muka paling banyak digunakan
dalam peristiwa malu yang terdapat dalam novel. Peristiwa 1, misalnya, Dahlia
berasa malu apabila Azhari menyatakan hasratnya untuk merisik Dahlia. Ini
bersesuaian dengan kategori tuntutan air muka yang merujuk kepada tindakan
seseorang untuk melindungi dan mempertahankan air muka untuk keperluan
sendiri. Perkara ini dapat dilihat berdasarkan peristiwa berikut :

Peristiwa 1

“Maksud Az, datang untuk merisik kemudian bertunang lalu berkahwin?”

Azhari mengangguk. Dahlia mengetap bibir. Sewajarnya dia gembira mendengar
pengakuan begitu, tetapi tiba-tiba timbul perasaan malu. Dia akan berkahwin jika
jodohnya sampai. Tetapi untuk belajar, kesempatan yang ada tidak akan datang
lagi.“Jika ada jodoh tidak ke mana-mana, Az.”(Halaman : 7)

Peristiwa 2

memperlihatkan Dahlia berasa malu apabila ditegur oleh Aton, jirannya setelah
melihat kepulangannya dari asrama dihantar oleh Azhari. Dahlia tidak menjawab
kata-kata Aton terhadapnya, sebaliknya terus berjalan pantas pulang ke rumah.
Emosi malu ini dapat dilihat melalui monolog Dahlia yang menyatakan hasrat
untuk menutup telinga. Situasi ini amat sinonim dengan budaya masyarakat Melayu
yang sangat mementingkan maruah diri apabila berkaitan dengan soal perhubungan
antara gadis dan teruna. Kebimbangan Dahlia mungkin juga timbul kerana
peristiwa tersebut boleh menimbulkan fitnah terhadap dirinya. Kesannya, maruah
diri dan keluarganya akan tercalar. Tindakan Dahlia yang tidak memberi sebarang
reaksi terhadap sindiran Aton adalah perlu bagi menamatkan perbualan tersebut.

“Wah, sekarang dah ada orang hantar! Tak lama lagi Saleha dapatlah menantu!”
Dia berjalan semakin pantas. Beg bimbit dipindahkan ke tangan kiri. Kalau boleh
dia mahu menutup telinga. Kalau boleh, dia tidak mahu menemui perempuan itu
lagi!

(Halaman: 10)

Kajian juga menunjukkan bahawa Dahlia hanya mendiamkan diri apabila
berdepan dengan situasi yang memalukan dirinya dan keluarga. Contohnya ketika
Nek Kiah bercerita tentang perihal orang kampung yang bercerita tentang emak
Dahlia yang dihantar ke rumah sakit jiwa, Dahlia hanya mendiamkan diri.
Walaupun Dahlia sedih dan terluka dengan kata-kata Nek Kiah yang menggelar
emak Dabhlia sebagai orang gila, namun Dabhlia tetap tidak bersuara. Tindakan ini
jelas menunjukkan bahawa Dahlia berdiam demi melindungi dan mempertahankan
airmukanya daripada terjejas jika beliau melawan semula kata-kata Nek Kiah. Hal
ini dapat diperhatikan dalam peristiwa 3 berikut :

Peristiwa 3

“Emak engkau dah dihantar ke rumah orang gila,ya?” tanya Nek Kiah apabila
sudah sampai ke anak tangga terakhir. Dahlia tidak tahu apa-apa yang hendak
dilafazkan. Perkataan “orang gila” amat memukul hatinya. Apatah lagi dilafazkan
oleh neneknya sendiri yang melahirkan emaknya.
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“Tadi semasa nenek ke balai raya, semua orang cerita fasal emak engkau. Malu
nenek ... geramnya!”

Nek Kiah berhenti di muka pintu. Dahlia meneroboh masuk ke perut rumah.

... Dahlia hanya memandang neneknya.

(Halaman : 50)

Peristiwa 4
“Saya ni mengajar tetapi selalu juga masuk ke kampung ini ikut suami saya. Tak
sangka di rumah ini rupa-rupanya tempat anak saya menyimpan hajat.”
Benarkah apa yang didengar? Dia memandang ke arah Azhari. Anak muda itu
tertunduk malu. Menyedari dirinya tidak manis berada di situ, Azhari beredar
menuju ke dapur.

(Halaman : 130)

Dalam peristiwa 4, Azhari berasa malu apabila ibunya memperkatakan
tentang dirinya di hadapan keluarga Dahlia. Untuk mengelakkan diri dari
menghadapi situasi tersebut, Azhari beredar menuju ke dapur. Perbuatan ini jelas
menunjukkan sikap yang sama seperti yang diambil oleh Dahlia apabila
menghadapi situasi yang memalukan diri. Tindakan berbentuk perlakuan diambil
bagi menjaga ancaman air muka.

Peristiwa 5 juga menunjukkan gaya tuntutan air muka yang sama. Azhari
hanya berdiam diri apabila ibunya menegur perbuatannya yang terlanggar dulang di
dapur. Walaupun teguran ibunya yang menggunakan ungkapan ‘kamu gatal’ agak
keras dan memalukan dirinya, tetapi Azhari hanya mendiamkan diri dan akur akan
arahan ibunya agar beliau duduk di ruang hadapan. Tindakan Azhari ini dapat
diperhatikan melalui komunikasi intrapersonal dalam diri Azhari seperti berikut :

Peristiwa 5
Azhari terus ke depan.
“Ada apa tu Azhari?”
“Dulang jatuh! Terlanggar orang!” jawab Azhari.
“Yang kamu gatal kenapa? Cuba duduk sini!” balas si ibu.
Azhari tertunduk malu. Dia ke depan tetapi tempat duduk tiada lalu melabuhkan
punggung di kerusi panjang di anjung. Di situ, pandangannya dibuang ke pelbagai
arah. Dia melihat suasana alam. Mahu disatukan dengan kegetiran hatinya. Dirasa
pipinya, terasa panas. Rasa malu masih menyerkup wajah.

(Halaman 133)

Dapat disimpulkan juga bahawa tindakan Dahlia dan Azhari dalam
peristiwa 1 hingga 5 bagaikan satu pelarian, iaitu berdiam diri atau melarikan diri
dari situasi malu bagi menutup perasaan malu yang mereka hadapi.

Gaya Jaga Air Muka

Peristiwa 6, 7 dan 8 pula, kategori jaga air muka menjadi pilihan watak-watak
dalam novel ini. Gaya jaga air muka berlaku apabila seseorang itu harus
menghormati keperluan orang lain untuk bebas, dan mengadakan ruang berbicara
serta tidak terlibat dengan anggota kumpulan.

84



Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa, Sastera, dan Budaya Melayu
(SAPBaSBuM) 2017

Peristiwa 6, menggambarkan sikap Cikgu Salwani yang bertimbang rasa
kerana tidak memarahi Dahlia walaupun telah lewat sampai ke sekolah. Sebaliknya,
Cikgu Salwani meminta Dahlia berjumpa dengannya secara peribadi untuk
meminta penjelasan akan kelewatannya. Ini menunjukkan Cikgu Salwani
menggunakan strategi jaga air muka apabila menghormati nilai diri muridnya dan
mengadakan ruang berbicara untuk isu tersebut. Atas dasar menjaga air mukalah,
Cikgu Salwani melepaskan Dahlia. Hal ini dinyatakan seperti berikut:

Peristiwa 6
“Mengapa baru sampai?”’
“Ada masalah keluarga, cikgu.”
“Semua orang ada masalah. Petang ini datang berjumpa dengan saya!”
(Halaman 42)

Peristiwa 7 turut memaparkan strategi yang sama. Cikgu Salwani sanggup
menerima permohonan Dahlia untuk tinggal di asrama semula tanpa sebarang
bantahan atau ungkitan terhadap perbuatan Dahlia yang keluar dari asrama tanpa
kebenarannya. Cikgu Salwani tidak memalukan Dahlia, walaupun Dahlia berasa
malu untuk menghadapi beliau. Ini menunjukkan sikap murni Cikgu Salwani yang
berusaha menjaga air muka Dahlia dengan memberikan kebebasan kepada Dahlia
untuk menghuni asrama semula. Gaya pengurusan air muka tersebut digambarkan
seperti dialog berikut :

Peristiwa 7
“Nak masuk semula ke asrama?” tanya guru itu, Dia mengangguk. Bimbang
ditempelak dengan kata-kata yang menyakitkan hati. Saat itu, mukanya sudah
terasa tebal.
“Cikgu tidak apa-apa halangan. Masuklah. Lagi cepat, lagi baik.”

(Halaman 230)

Manakala peristiwa 8, menggambarkan Dahlia yang bertindak menjaga air
muka Nek Piah dengan tidak mendedahkan kepada rakannya, Najip akan tindakan
Nek Piah yang menghalaunya keluar dari rumahnya. Walaupun Dahlia berasa benci
akan perbuatan Nek Piah terhadap keluarganya, beliau tetap menjaga air muka Nek
Piah. Hal ini menggambarkan sikap masyarakat Melayu yang tidak akan
memburukkan keluarga sendiri walaupun orang yang dilindungi itu menyakitkan
hati mereka. Situasi tersebut diperihalkan dalam peristiwa 8 berikut:

Peristiwa 8
“Tanah tapak rumabh ini didirikan hendak dijual.”
Najip melopong. Dahlia teringatkan kata-kata Tauke Lim. Mungkin Tauke Lim
dapat membantunya, tetapi sampai bila hidup atas simpati orang lain?
“Siapa yang nak jual, Lia?”
“Lia cuma menumpang,” terang Dahlia tanpa menyebut neneknya sendiri yang
bertindak begitu. Walaupun berasa benci tetapi oleh sebab darah dagingnya sendiri,
Lia tidak tergamak untuk membuka pekung di dada.

(Halaman 169)

Gaya jaga air muka ini bersesuaian dengan pendapat Noriati (2007) yang
mengatakan bahawa sewaktu berinteraksi, orang Melayu ditegah sama sekali
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menghina dan merendah-rendahkan peribadi seseorang. Perkataan yang keluar dari
bibirnya hendaklah santun, tidak mengandungi unsur-unsur yang memalukan diri,
keluarga dan pihak lain walaupun sewaktu menyatakan sesuatu yang benar.

Gaya Baik Pulih Air Muka

Kategori baik pulih air muka merujuk kepada kaedah rundingan dalam budaya
konteks rendah. Hal ini dikatakan demikian kerana orang Barat lebih
mengutamakan air muka sendiri berbanding dengan air muka kumpulannya.
Individu yang memilih gaya baik pulih air muka didapati sangat mementingkan
maruah dan harga diri. Mereka tidak akan berdiam diri apabila diri difitnah atau
dikhianati oleh orang lain. Dalam peristiwa 9, Dahlia tegas menyatakan bahawa
segala musibah yang melanda keluarganya adalah satu takdir dan bukan disebabkan
oleh tuduhan Nek Kiah yang menyatakan bahawa rumah yang didudukinya
berhantu dan pastinya mengaitkan isu tersebut dengan kebencian neneknya
terhadap bapanya.

Peristiwa 9
“Nenek rasa betul rumah yang engkau diam tu berhantu.”
Dahlia menggeleng. Tidak!
“Lepas seorang, seorang lagi menjadi mangsa. Kalau lepas ini giliran engkau tak
apa, kalau nenek macam mana?”
“Jangan cakap macam tu, nek. Semua sudah ditakdirkan.” Mahu sahaja Dahlia
menitiskan air mata. Mahu sahaja dia menjerit untuk menidakkan kata-kata nenek
di sisinya.

(Halaman 145)

Dalam peristiwa 10 pula, Abu Bakar berasa sangat marah kepada Aton
yang mencerca kakaknya. Perbuatan Aton telah mengaibkan maruah Dahlia dan
keluarganya. Sebagai tindak balas, Abu Bakar hampir menerkam ke arah Aton.
Mujurlah  Haji Sulaiman sempat menghalang tindakan Abu Bakar. Ini
menggambarkan bahawa apabila seseorang yang tercabar maruahnya sanggup
melakukan apa-apa sahaja untuk mempertahankan maruah dirinya. Peristiwa
tersebut digambarkan seperti berikut:

Peristiwa 10
“Kenapa ni?” Haji Sulaiman dari belakang kehairanan.
“Nampaknya ada mulut yang hendak kena lada!” sela Abu Bakar yang mendengar
perkara yang diperkatakan. Darah mudanya tiba-tiba terbakar. Mencerca nama
keluarganya, samalah menghinanya juga.
“Kakak kamu tu perasan sangat!” luah Aton, selamba. Sabut kelapa dicabut.
Abu Bakar semacam harimau menerpa ke arah Aton.
(Halaman 190)

Gaya Beri Muka

Kategori beri muka merujuk kepada tindakan mempertahankan dan menyokong
keperluan orang lain. Tindakan ini bertujuan untuk menjaga air muka individu
tersebut agar tidak dimalukan di khalayak ramai. Gaya ini sering digunakan dalam
rundingan budaya konteks tinggi yang mementingkan keputusan kumpulan
berbanding dengan kepentingan peribadi. Gaya ini turut menggambarkan sikap
individu yang telah sedar akan kesilapannya terhadap orang lain. Peristiwa 11 jelas
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menunjukkan kekesalan Nek Kiah terhadap tindakannya yang sering menghina
Dahlia dan keluarganya, malah pernah menuduh keluarga Dahlia sebagai pembawa
sial terhadapnya. Keinsafan Nek Kiah diungkapkan melalui kata-kata beliau yang
berasa malu terhadap Dahlia setelah Dahlia bersusah payah menjaganya setelah
beliau terlantar sakit. Kesedaran yang ditunjukkan oleh Nek Kiah sangat tinggi
sehingga meletakkan kebaikan Dahlia dan keluarganya sebagai permata berbanding
dengan anak-anaknya yang lain hanya bagaikan kaca.

Peristiwa 11
”Makan, mak.”
”Aku malu dengan anak kau tu.”
”Dia kan darah daging emak juga.”
“Itu aku tahu. Tapi baiknya ... huh aku malu!”
“Sudahlah, mak. Jangan fikirkan fasal tu. Kalau mak tak suka akan Leha pun tak
apa-apa. Kami Cuma pembawa ... .”
“Jangan sebut fasal tu!” potong Nek Kiah. Kisah lama, jika disebut menyakitkan
hati sahaja. Kini, dia tahu yang mana intan, yang mana permata.
(Halaman 217)

Carta 1: Analisis Gaya Pengurusan Air Muka

O Tuntutan air muka

M Jaga air muka

0O Beri muka

0O Baik pulih air muka

Hasil analisis dapatan kajian menunjukkan bahawa gaya tuntutan air muka
merupakan gaya pengurusan air muka yang dominan berbanding dengan gaya jaga
air muka, gaya beri muka dan gaya baik pulih air muka. Berdasarkan 37 peristiwa
malu yang dianalisis dalam novel Songket Berbenang Emas, terdapat 48.7 peratus
gaya tuntutan air muka, diikuti 32.3 peratus gaya jaga air muka, 13.5 peratus
meliputi gaya beri muka dan 5.4 peratus gaya baik pulih air muka. Hasil kajian ini
menjelaskan bahawa apabila seseorang itu menghadapi peristiwa malu, sudah pasti
ia akan memilih gaya pengurusan air muka yang sesuai untuk menjaga maruah diri
secara tidak langsung. Oleh yang demikian, dapatlah disimpulkan bahawa setiap
tindakan menangani ancaman muka bergantung kepada jantina dan hubungan
kekeluargaan individu itu. Contohnya, tindakan Dahlia (perempuan)
mempertahankan ancaman muka lebih berbentuk santun berbanding Abu Bakar
(lelaki) yang lebih bersifat agresif. Hubungan kekeluargaan juga membatasi
tindakan terhadap tindakan melindungi air muka. Misalnya, walaupun Dabhlia tidak
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suka dengan cercaan Nek Kiah terhadapnya, namun beliau tetap menghormati Nek
Kiah.

8.0 KESIMPULAN

Nilai santun dan budi memang tidak dapat dipisahkan dalam kehidupan masyarakat
Melayu. Masyarakat Melayu menekankan konsep malu, harga diri, maruah dan air
muka. Dengan berdasarkan novel Songket Berbenang Emas yang dikaji, telah
dapat dikenal pasti empat peristiwa malu yang melibatkan kesantunan individu
berdasarkan gaya pengurusan air muka Teori Ting-Toomey. Individu yang terlibat
dengan peristiwa malu dalam novel ini lebih banyak menunjukkan reaksi bahasa
tubuh dan perubahan air muka berbanding dengan tindakan tutur kata. Jelaslah
bahawa konsep air muka dalam masyarakat Melayu yang terpapar dalam novel
Songket Berbenang Emas merangkumi pengertian yang luas dan halus, iaitu
meliputi muka penutur, pendengar, ahli keluarga dan masyarakat dan selari dengan
pandangan Asmah (2000). Peristiwa malu yang dipaparkan dalam novel ini dapat
dikaitkan dengan maruah diri, iaitu bertindak untuk mengekalkan tuntutan
penjagaan air muka sendiri dan air muka pihak lain. Kesimpulannya, gaya tuntutan
air muka yang diutarakan dalam Teori Ting-Toomey menjadi asas dalam
kesantunan masyarakat Melayu menerusi perlakuan berbahasa verbal dan bukan
verbal yang ditonjolkan dalam novel Songket Berbenang Emas.
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ABSTRAK

Kajian ini dijalankan bagi mengenal pasti kesediaan, sikap dan kemampuan guru
terhadap pelaksanaan kemahiran berfikir aras tinggi (KBAT) dalam kemahiran
menulis karangan argumentatif. Responden terdiri daripada 30 orang guru dari 22
buah sekolah menengah di daerah Batu Pahat. Instrumen yang digunakan untuk
mendapatkan maklumat daripada responden ialah soal selidik sebagai alat kajian
yang utama. Kajian ini berbentuk deskriptif kuantitatif dan analisis dibuat
menggunakan SPSS 21 dan bacaan yang diambil ialah min dan sisihan piawai.
Kemabhiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT) merupakan trend pendidikan masa Kini
yang kian giat diterapkan kepada semua murid di sekolah-sekolah seluruh negara.
Penerapan KBAT dalam pendidikan menggunakan pendekatan yang menyeluruh
dan sistematik yang merangkumi tujuh elemen KBAT, iaitu Kurikulum,
Pentaksiran dan Pedagogi serta empat elemen sokongan iaitu Kokurikulum,
Sokongan Komuniti dan Swasta, Sumber dan Bina Upaya. Semua elemen ini
dibentuk bagi membudayakan kemahiran berfikir aras tinggi dalam kalangan guru
dan murid. Generasi yang akan dan bakal dibentuk pada hari perlu mempersiapkan
diri dengan setiap anjakan yang berlaku dalam system pendidikan. Hal yang sama
juga berlaku kepada guru-guru di mana mereka harus melengkapkan diri dengan
input-input terkini agar seiring dengan perubahan yang berlaku. Kemahiran menulis
karangan argumentatif merupakan satu aspek yang sangat penting dalam bahasa
Melayu. Kemahiran menulis yang baik akan membantu individu untuk
menterjemahkan idea dan pendapat dengan lebih berkesan. Maklum balas daripada
responden terhadap kajian ini sangat positif dalam kebanyakan item yang dinilai.
Dari segi kesediaan, sikap dan juga kemampuan guru dalam mengaplikasikan
KBAT dalam kemahiran menulis karangan menunjukkan skor min yang tinggi
seterusnya menjelaskan guru-guru pada hari ini telah bergerak seiring dengan
perkembangan dalam dunia pendidikan. Semoga generasi yang akan datang akan
lebih berdaya saing dan berketrampilan dalam segenap aspek untuk bersaing dan
berhadapan dengan dunia yang lebih mencabar. Kemahiran berfikir adalah satu
proses yang berterusan dalam konteks pembelajaran yang akhirnya akan menginjak
kepada kemahiran berfikir aras tinggi.

KATA KUNCI: Aplikasi KBAT, Pengajaran Kemahiran Menulis, Karangan
Argumentatif, Kesediaan Guru, Sikap Guru
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1.0 LATAR BELAKANG KAJIAN

Menurut Kamus Dewan Edisi Ke-4, menulis ialah mencatat kata-kata dengan huruf
dan menggunakan alat seperti pen, kapur, pensil dan lain-lain. Menulis juga
bermaksud melahirkan perasaan (fikiran) dengan catatan menggunakan alat yang
sesuai.

11 Konsep Menulis

Konsep menulis dikaitkan dengan proses penyaluran ilmu, idea atau maklumat
secara bersistem yang mengambil kira aspek tujuan menulis, penggunaan bahasa,
audiens dan gaya penulisan supaya dapat menggambarkan keadaan alam dan
kehidupan secara menyeluruh.

Oleh yang demikian kemahiran menulis bukan suatu yang bersifat tetapi
mampu membantu ke arah pemahaman pemikiran terhadap proses penulisan
terutama dalam suasana pengajaran dan pembelajaran di dalam bilik darjah
contohnya keupayaan murid menulis perkataan dan ayat serta mengeluarkan idea
melalui pelbagai jenis penulisan. Dalam proses pengajaran dan pembelajaran
peranan tulisan sangat penting kerana tulisan bertindak sebagai alat bagi
menurunkan segala isi pelajaran dan mempamerkan buah fikiran seseorang. Tulisan
berhubung rapat dengan membaca dimana kedua-duanya mementingkan teknik dan
akal.

1.2 Format Kertas Bahasa Melayu Sijil Pelajaran Malaysia
(Bahasa Melayu)

Bagi mata pelajaran Bahasa Melayu instrumen pentaksiran terbahagi  kepada 2
bahagian.

i Bahasa Melayu Kertas 1 ( 1103/1)

a) Bahagian A

. Penulisan berdasarkan bahan rangsangan ( 30 markah )

. Kepanjangan 200-250 patah perkataan

b) Bahagian B

. Penulisan satu daripada lima tajuk pilihan.

. Kepanjangan melebihi 350 patah perkataan.

1.3 Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT) dalam Pengajaran Bahasa

Melayu
Kesemua komponen termasuk kemahiran asas dalam Bahasa Melayu menawarkan
peluang kepada guru untuk menyebatikan KBAT dalam proses p&p. Kemahiran
asas bahasa ialah kemahiran mendengar, kemahiran bertutur, membaca dan
menulis. Komponen tambahan ialah tatabahasa dan kesusasteraan. Guru seharusnya
memainkan peranan dalam menyebatikan KBAT dalam proses pengajaran dan
pembelajaran kesemua komponen bahasa. Walau bagaimanapun proses pengajaran
di dalam kelas haruslah berbentuk semulajadi atau secara bersahaja agar dapat
difahami dengan lebih mudah dan berperingkat oleh murid.

KBAT didefinisikan sebagai keupayaan untuk mengaplikasikan
pengetahuan, kemahiran dan nilai dalam membuat penaakulan dan refleksi bagi
menyelesaikan sesuatu masalah, membuat keputusan, berinovasi dan berupaya
mencipta sesuatu (KPM, 2013).
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14 Tiga aspek penting dalam KBAT
i Mengaplikasi domain pengetahuan, kemahiran nilai

Keupayaan mengaplikasikan domain pengetahuan, kemahiran dan nilai bermaksud
berupaya menggunakan pengetahuan, kemahiran dan nilai yang dikuasai melalui
proses P&P dengan mencapai tahap penguasaan yang ditetapkan dalam dokumen
kurikulum bagi setiap mata pelajaran. Penguasaan ini berbeza bagi peringkat
persekolahan bersesuaian dengan keupayaan dan kebolehan murid. Mengaplikasi
kesemua domain ini menjadikan perkembangan murid holistik, seimbang dan
bersifat insaniah.

ii. Membuat Penaakulan Refleksi
Membuat penaakulan adalah kebolehan individu membuat pertimbangan secara
logik dan rasional. Refleksi pula adalah mengimbas kembali dan mentafsir sesuatu
perkara melalui pengalaman, tindakan, perasaan, maklum balas, seterusnya
menganalisis dan mencerakin dalam membuat kesimpulan.

iii. Menyelesaikan masalah, membuat keputusan, berinovasi dan berupaya
mencipta sesuatu.
Kebolehan menyelesai masalah, membuat keputusan, berinovasi dan berupaya
mencipta sesuatu adalah hasil daripada keupayaan mengapliksasi pengetahuan,
kemahiran dan nilai serta membuat penaakulan dan refleksi. Murid boleh
menyelesaikan masalah, membuat keputusan yang tepat dan bijaksana,
menghasilkan sesuatu yang berinovasi dan bermanfaat, serta mampu mencipta
sesuatu yang baharu dalam apa jua bentuk apabila mengalami proses pembelajaran.

2.0 PENYATAAN MASALAH

Dalam kemahiran bahasa penulisan karangan memerlukan kemahiran yang tinggi
dan sukar. Tahap keupayaan diambil kira untuk diuji. Murid dapat meluahkan
pendapat dan idea melalui penulisan karangan dengan menggunakan bahasa yang
baik. Sesebuah karangan itu dianggap baik dan bermutu sekiranya dapat difahami
oleh pembaca. Seterusnya berdasarkan Kupasan Mutu Jawapan Pelajar (LPM,KPM
2014) bagi subjek Bahasa Melayu kertas 1 bahagian B, sebahagian besar calon
berada pada peringkat kepujian, diikuti dengan peringkat baik, peringkat
memuaskan dan kurang memuaskan. Sementara itu, bilangan calon yang mendapat
markah cemerlang masih sedikit. Walau bagaimanapun terdapat juga calon yang
berada pada peringkat pencapaian minimum. Antara bentuk kelemahan calon bagi
kumpulan sederhana ialah idea yang diberikan tidak dapat dihuraikan dengan jelas
atau calon tidak mampu memberikan contoh-contoh yang relevan dengan kehendak
soalan. Struktur ayat yang digunakan juga gramatis tetapi masih terdapat kesalahan
tatabahasa yang minimum. Contoh kesalahan yang ketara ialah kesalahan kata
majmuk. Seterusnya ,pengolahan karangan calon juga menarik tetapi
pemerengganan tidak sesuai atau seimbang. Hal ini berlaku kerana calon tidak
mampu menghurai idea dengan baik dan contoh yang diberikan tidak tepat. Bagi
kumpulan rendah secara keseluruhannya jawapan calon tidak bermutu. Pengolahan
jawapan calon amat lemah sehingga sukar untuk mengesan idea yang
dikemukakan. Calon juga tidak menggunakan penanda wacana yang sesuai.
Terdapat juga sebilangan calon yang hanya menyalin semula soalan. Keadaan ini
menggambarkan calon tidak mempunyai kemahiran menulis yang baik. Keadaan
ini berlaku kerana calon tidak mempunyai pengetahuan tentang isu yang
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dikemukakan dan tidak memahami kehendak soalan. Guru perlu berkemahiran
tinggi dalam melakukan daptasi dan bersifat proaktif serta melakukan
penambahbaikan semasa menjalankan tugas selaras dengan pelaksanaan KBAT
dalam mata pelajaran Bahasa Melayu. Guru berperanan dalam menerapkan
kemahiran berfikir aras tinggi dan usaha ke arah itu perlu dilakukan bersungguh-
sungguh. Guru juga sebenarnya tidak asing dengan kemahiran berfikir ini kerana
mereka telah mendapat pendedahan awal semasa mengikuti kursus perguruan.
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Tinghatan 4 Sekolah EE SR ¥
Y
Menzozah HKamangan Argemeasasf
Eats Pakas = =
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Esjah A : Keranglks Konsep Enjian

3.0 OBJEKTIF KAJIAN
Objektif kajian adalah seperti berikut:

i Mengenal pasti kesediaan guru bahasa Melayu di Sekolah Menengah
Batu Pahat dalam mengaplikasikan KBAT dalam kemahiran menulis karangan
argumentatif.

ii. Mengenal pasti sikap guru bahasa Melayu di Sekolah Menengah Batu
Pahat dalam mengaplikasikan KBAT dalam kemahiran menulis karangan
argumentatif.

iii. Mengenal pasti kemampuan guru bahasa Melayu Sekolah Menengah Batu
Pahat dalam mengaplikasikan KBAT dalam kemahiran menulis karangan
argumentatif.

4.0 KAEDAH PENYELIDIKAN

4.1 Pengenalan

Dalam bab ini penulis akan membincangkan cara, kaedah dan pendekatan yang
digunakan untuk mencapai objektif dan matlamat kajian. Melalui metodologi,
kajian yang dijalankan akan lebih tersusun dan terarah bagi mempastikan proses
kerja yang terlibat terarah. Penulis juga telah merancang metodologi yang telah
digunakan sepanjang kajian yang dijalankan. Di samping itu disertakan juga
kaedah-kaedah serta strategi yang digunakan bagi bagi mendapatkan data-data dan
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maklumat yang diperlukan. Aspek-aspek yang diberikan perhatian di dalam
metodologi ialah :

1. Populasi dan pensampelan
2. Instrumen kajian

3. Prosedur pengumpulan data
4, Teknik menganalissis data

Metodologi dan strategi kajian diatur bagi mencapai objektif kajian seperti yang
dijelaskan di dalam rajah.

4.2 Reka Bentuk Kajian
Asas perancangan yang terpenting dalam melaksanakan sesuatu kajian ialah reka
bentuk kajian. la merupakan suatu prosedur yang melibatkan langkah-langkah
dalam proses menjalankan kajian seperti mengumpul data, menganalisi dan
kemudian menterjemah data dengan menggunakan kaedah yang tertentu ( Creswel
2008). Reka bentuk kajian ini berbentuk deskriptif kuantitatif. Analisis dijalankan
dengan menggunakan SPSS dan bacaan akan diambil dengan min dan sisihan
piawai.

Chua Yan Piaw (2011), kajian deskriptif merupakan salah satu kaedah
penyelidikan yang paling popular keran ciri-cirinya seperti berikut :

. Penggunaannya yang menyeluruh iaitu boleh digunakan untuk
menghuraikan isu dalam pelbagai perspektif.

. Cara pengendalian yang digemari iaitu melalui pemberian soal selidik atau
temu bual atau kedua-duanya sekali.

o Cara memungut data yang cepat.

. Penggunaan saiz sampel yang besar.

. Maklumat dapat dipungut terus daripada responden.

. Hasil kajian dapat digeneralisasi kepada populasi dengan lebih tepat dan
berkesan.

4.3 Populasi dan sampel kajian

Populasi merupakan kumpulan sasaran yang ditentukan penyelidik dalam
melaksanakan sesuatu kajian. Keseluruhan populasi tidak akan digunakan sebagai
responden. Mohamad Najib (1999) menyatakan bahawa sampel kajian ialah wakil
yang dipilih daripada populasi. Maklumat tentang sesuatu populasi diperolehi
daripada persampelan. Fraenkel & Wallen (2006) menyatakan persampelan
membolehkan penjimatan kos pengkaji. Persampelan juga merupakan strategi atau
kaedah yang digunakan dalam penyelidikan untuk mendapatkan maklumat
berkenaan keseluruhan populasi daripada individu yang dijadkikan sampel (Mohd
Majid,2000). Populasi kajian ini terdiri daripada 35 orang guru Bahasa Melayu
yang mengajar tingkatan 4 di sekolah-sekolah menengah daerah Batu Pahat.
Berdasarkan jadual penentuan saiz sample Krejcie dan Morgan yang telah
dihuraikan oleh Chua (2011), responden yang terlibat dalam kajian ini ialah
seramai 32 orang guru bahasa Melayu tingkatan 4 sekolah daerah Batu Pahat.

4.4 Instrumen Kajian

Instrumen yang digunakan untuk mendapatkan maklumat daripada responden ialah
soal selidik sebagai alat kajian yang utama. (Johari,2003) alat yang sering
digunakan oleh pengkaji yang lepas ialah borang soal selidik. Tambah beliau lagi
borang soal selidik digunakan kerana mudah ditadbir, menjimatkan masa, tenaga
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dan juga wang. Faktor keseragaman dari segi arahan pada soalan tersebut dan
soalan yang sama digunakan untuk dijawab oleh semua responden menjadi
kelebihan kepada soal selidik. Gerak balas dan maklum balas yang diterima
daripada responden juga tidak dipengaruhi oleh unsur-unsur luar.

4.5 Kandungan Soal Selidik
Borang soal selidik yang diedarkan kepada responden mengandungi beberapa
bahagian :

Jadual 2: Kandungan Soal Selidik

Bahagian Butiran

A Demografi guru
3 Umur
. Jantina
. Pengalaman mengajar
. Pengkhususan

B Kesediaan guru bahasa Melayu di Sekolah Menengah seluruh Batu Pahat
dalam mengaplikasikan KBAT dalam pengajaran kemahiran menulis
karangan.

C Mengenal pasti sikap guru bahasa Melayu di Sekolah Menengah seluruh Batu
Pahat dalam mengaplikasikan KBAT dalam menulis karangan.

D Mengenal pasti adakah guru-guru bahasa Melayu di Sekolah Menengah Batu
Pahat dapat mengaplikasikan KBAT dalam menulis karangan.

Bagi item B,C dan D mempunyai lima pilihan jawapan berdasarkan skala
Likert bagi menentukan darjah persetujuan.

Jadual 3 : Skala Likert

1 2 3 4 5

Amat Tidak Tidak Setuju Kurang Setuju Setuju Amat Setuju
Setuju

4.6 Kajian Rintis

Kajian rintis dijalankan bagi menguji kesahan dan kebolehpercayaan instrumen
kajian. Ini dapat mengelak sebarang kekeliruan dan mengenal pasti kelemahan-
kelemahan item vyang dibina (Cresswell 2008). (Majid Konting,2000)
kebolehpercayaaan akan memberi darjag ketekalan dan ketepatan instrument
pengukuran. Respon yang diperoleh daripda kajian rintis akan digunakan bagi
memastikan item-item yang dibina benar-benar dapat menguji konstruk. Jika
sesuatu instrument mempunyai kebolehpercayaan yang tinggi keputusan yang sama
akan terhasil. (Yap et al.1989) menyatakan kebolehpercayaan mementingkan
ketekalan,ketepatan atau kejituan ukuran yang dibuat. Oleh itu kajian rintis telah
diadakan sekitar bulan April 2016. Sebanyak 20 soal selidik telah diedarkan kepada
guru tingkatan 4 Bahasa Melayu sekitar Batu Pahat. Sungguhpun begitu hanya 13
sahaja yang telah memberikan respon. Soal selidik telah diedarkan secara rawak
nagi sekolah-sekolah menengah daerah Batu Pahat.

5.0 PERBINCANGAN

5.1.1 Mengenal pasti kesediaan guru bahasa Melayu di Sekolah Menengah
Batu Pahat dalam mengaplikasikan KBAT dalam kemahiran menulis
karangan.

Hasil dapatan daripada kajian yang dijalankan menunujukkan bahawa kesediaan
guru bahasa Melayu yang mengajar di sekolah menengah Batu Pahat untuk
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mengaplikasikan KBAT dalam kemahiran menulis karangan adalah tinggi.
Keputusan kajian ini selari dengan hasil dapatan Khodri Ahmad (2000),guru-guru
menyedari tentang kepentingan kemahiran berfikir juga mengakui telah menerima
latihan yang selayaknya daripada Kementerian Pendidikan.

5.1.2  Mengenal pasti sikap guru bahasa Melayu di Sekolah Menengah Batu
Pahat dalammengaplikasikan KBAT dalam penulisan mata pelajaran Bahasa
Melayu.

Dapatan maklum balas daripada responden atau pun skor min menunjukkan sikap
guru dalam mengaplikasikan KBAT dalam kemahiran menulis karangan adalah
tinggi. Berbeza dengan Zamri Mahamad dan Jamaludin Badushah (2000) yang
mendapati guru-guru Bahasa Melayu belum benar-benar menguasai kemahiran
berfikir dan konsep-konsep asas dalam kemabhiran berfikir. Perbezaan hasil kajian
ini berlaku kerana berlakunya perubahan-perubahan dan anjakan-anjakan yang
positif daripada diri guru itu sendiri dalam menaplikasikan KBAT dalam kemahiran
menulis karangan.

5.1.3 Mengenal pasti sama ada guru bahasa Melayu Sekolah Menengah
Seluruh Batu Pahat dapat mengaplikasikan KBAT dalam penulisan mata
pelajaran Bahasa Melayu.

Hasil kajian menunjukkan skor min guru yakin soalan penguasaan KBAT dalam
karangan murid mampu melahirkan murid yang berdaya saing adalah tinggi.
Seiring dengan usaha kita untuk bersaing dengan negara maju dan bersedia
menghadapai abad ke 21, generasi yang bakal dilahirkan diharapkan mampu
berfikir secara kritis, kreatif seterusnya mampu berkomunikasi secara global.

6.0 CADANGAN KAJIAN

Dalam bahagian ini penyelidik akan memberi beberapa cadangan dan merujuk
kepada pihak-pihak yang berkenaan. Cadangan yang baik mampu memberi faedah
kepada sistem pendidikan. Hasil maklum balas daripada responden penyelidik
mendapati terdapat perkara-perkara yang memerlukan lebih perhatian dan perkara
yang sedia ada mungkin memerlukan pengukuhan. KBAT dan kemahiran menulis
perlu berjalan seiring agar kesinambungannya mampu melahirkan generasi yang
berfikiran kritis dan kreatif. Cadangan akan menyentuh kedua-dua aspek untuk
menjadi panduan kepada kajian-kajian seterusnya.

6.1 Guru

Menurut Chambers (1988), pendidikan pada hari ini memerlukan guru-guru yang
boleh membuat murid-muridnya berfikir dalam disiplin bidang masing-masing.
Oleh itu guru memegang peranan utama dalam menyediakan persekitaran dan iklim
yang memberi ruang kepada suasana berfikir di dalam kelas (Leming 1989 ;
Sparapani,1998).Dari segi pelaksananaan KBAT, guru-guru sewajarnya diberikan
pendedahan yang menyeluruh dan berterusan. Ini termasuklah memahami elemen-
elemen yang terdapat di KBAT seperti kurikululum KBAT dan pedagogi KBAT.
Guru-guru juga perlu lebih terbuka di dalam bilk darjah dengan memberi ruang
kepada murid untuk berkongsi idea dan pendapat. Teknik-teknik yang digunakan
oleh guru perlu sesuai dalam usaha menyokong aplikasi KBAT. Kaedah yang
paling praktikal untuk mengaplikasikan KBAT dalam proses pengajaran dan
pembelajaran ialah dengan mengemukakan soalan-soalan yang menggalakkan
murid-murid berfikir untuk mengaplikasi, menganalisa, mensintesis dan menilai
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sesuatu maklumat dengan lebih tepat khususnya dalam kemahiran menulis
karangan.

6.2 Kementerian Pendidikan Malaysia

Kementerian Pendidikan Malaysia merupakan badan yang bertanggungjawab
dalam pelaksanaan KBAT di sekolah-sekolah. Bagi memastikan ia berjalan dengan
jayanya. Oleh itu, KPM perlu melihat segala aspek dengan lebih terperinci. Guru-
guru merupakan medium utama menyalurkan KBAT kepada murid-murid.Untuk
menjadi mediaum yang yang bersifat jitu dan variasi guru-guru perlu mendapat
pendedahan, bimbingan dan pemantauan yang berterusan. Kursus KBAT perlu
dianjurkan oleh pihak-pihak yang terlibat seperti Pusat Perkembangan Kurikulum,
Jabatan Pendidikan Negeri, Pejabat Pendidikan Daerah dan pihak sekolah itu
sendiri. Modul kursus yang dibentuk juga perlu bersesuaian dengan keperluan
murid sama ada dari segi sukatan pelajaran, pentaksiran dan penilaian.

7.0 KESIMPULAN

Kesimpulan yang pengkaji perolehi daripda kajian ini ialah kepentingan kemahiran
berfikir dalam konteks Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT) dalam kemahiran
menulis karangan argumentatif merupakan aspek yang sangat penting. Dalam usaha
untuk menghasilkan sebuah karangan yang yang baik murid perlu ada kemahiran
berfikir yang kritis dan kreatif. Karangan yang bermutu ialah karangan yang
mampu menghurai seterusnya menjelaskan sesuatu isu dalam pelbagai sisi yang
menjurus kepada pemahaman yang lebih jitu.

Guru pula bertindak sebagai pembimbing atau fasilitator perlu berubah
kepada teknik pengajaran karangan secara tradisional iaitu memberikan tajuk,
menjelaskan kehendak soalan dan membiarkan murid-murid menulis dengan
sendiri kepada teknik yang lebih praktikal iaitu menggalakkan murid-murid untuk
berfikir dan mengeluarkan pendapat. guru sendiri perlu meningkatkan kemahiran
berfikir mereka supaya mereka dapat memberikan yang terbaik kepada murid-
murid di dalam pengajaran mereka.

8.0 PENUTUP

Akhir sekali, diharapkan semoga hasil dapatan daripada kajian ini dapat membantu
dan memberi kefahaman kepada pihak-pihak yang terlibat secara langsung atau
tidak dalam sistem pendidikan. Semoga generasi yang akan datang akan lebih
berdaya saing dan berketrampilan dalam segenap aspek untuk bersaing dan
berhadapan dengan dunia yang lebih mencabar. Kemahiran berfikir adalah satu
proses yang berterusan dalam konteks pembelajaran yang akhirnya akan menginjak
kepada kemahiran berfikir aras tinggi.
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ABSTRAK

Untuk aplikasi ICT dalam pdpc, alat yang paling penting ialah LCD Projector yang
memaparkan imej bahan yang ingin disampaikan oleh guru sebagai Bahan Bantu
Mengajar. Namun keupayaan sekolah untuk menyediakan LCD Projector adalah
terhad kerana kosnya yang tinggi dan penyelenggaraannya yang rumit. Dalam
konteks Program TS 25 ke arah kemenjadian murid, aplikasi amalan terbaik dalam
pedagogi seperti Self Directed Learning melalui Project Based Learning (PBL)
adalah menjadi fokus inovasi dan kajian ini. Sehubungan dengan itu, MOPTO
LIPAT V1 direkacipta oleh murid bermula dengan dua subjek RBT dan Sains
untuk meningkatkan Self Directed Learning yang menjurus kepada murid sebagai
pembelajar aktif sebagaimana hasrat yang terkandung dalam SKPMg2. Inovasi
melalui PBL ini diaplikasikan dalam pdpc merentasi mata pelajaran seperti Bahasa
Inggeris selain RBT dan Sains. Penggunaan MOPTO LIPAT V1 ini dapat
meningkatkan kemahiran 4C dalam Pendidikan Abad ke 21, menjana kreativiti
murid dengan menggunakan bahan kitar semula dan bahan yang minimum kosnya
dan boleh diperbanyakkan tanpa komplikasi kewangan seperti mana pembelian
LCD Projector yang menelan belanja ribuan ringgit dan memudahkan proses pdpc
yang berasaskan self directed learning. Intervensi ini melibatkan murid Tahun 4
SK Seksyen 19, Shah Alam.Data bagi PBL ini dikutip melalui pemerhatian,
penelitian dokumen (rakaman video, foto, perbincangan online dan buku log) dan
temu bual. Penggunaan pelbagai instrumen pengumpulan data adalah satu usaha
triangulasi kaedah untuk meningkatkan kesahan data yang dikutip bagi mencapai
objektif kajian. Dapatan kajian menunjukkan murid dapat membentangkan projek
MOPTO LIPAT V1 berkaitan proses dan rekacipta, lebih bersemangat dan
berminat untuk belajar dan menunjukkan keterujaan sebagai pembelajar aktif
menurut SKPMg2. Peserta kajian amat seronok sepanjang intervensi dijalankan.
Amalan terbaik ini menunjukkan MOPTO LIPAT V1 dapat meningkatkan
kemahiran 4C dalam Pendidikan Abad ke 21, berlaku self directed learning dan
inovasi ini dapat mengurangkan isu kekurangan LCD Projector bagi paparan
tugasan dan pembentangan dalam aktiviti berkumpulan. MOPTO LIPAT V1
dengan bahan kitar semula dan kos yang minimum menjadikan murid sebagai
pembelajar aktif ke arah kemenjadian murid dan sekolah berkualiti dalam Program
TS 25.

KATA KUNCI: MOPTO LIPAT V1, Self Directed Learning, PBL, SKPMG2
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1.0 LATAR BELAKANG

Mengaplikasikan amalan terbaik dalam pelaksanaan pengurusan dan kepimpinan
serta pedagogi dalam pdpc adalah selari dengan hasrat yang terkandung dalam
Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia (PPPM, 2013-2025). Fokus
kemenjadian murid dan sekolah berkualiti pula terangkum dalam kerangka TS25
yang menjadi nadi Program Transformasi Sekolah 2025. Selari dan sederap dengan
dasar dan program Kementerian Pendidikan Malaysia inilah mendorong terhasilnya
MOPTO LIPAT V1 sebagai Project Based Learning (PBL) yang menekankan
Pembelajaran Terarah Kendiri (Self Directed Learning) dalam kalangan murid
Tahun 4 Sekolah Kebangsaan (SK) Seksyen 19, Shah Alam Selangor.

Projek ini dijalankan atas keprihatinan guru yang sering berhadapan
dengan isu LCD Projector amat terhad bilangannya sedangkan keperluan untuk
aplikasi ICT dalam pdpc sangat tinggi. Hasrat untuk mengaplikasikan Pendidikan
Abad ke 21 yang berpusatkan murid di samping amalan pembelajaran terarah
kendiri (self directed learning) selalu terhalang kerana pihak sekolah tidak mampu
menyediakan peruntukan untuk meningkatkan bilangan LCD Projector yang
menelan belanja ribuan ringgit. Pengkaji telah menggunakan pendekatan PBL bagi
memberi peluang kepada murid untuk memperoleh pengalaman secara handson
melalui aktiviti kerja lapangan, ekperimen, penghasilan model/projek dan murid
diberikan peluang untuk mempersembahkan hasilan masing-masing (Modul KPLI
Pedalaman, 2010). Guru pula bertindak mengubah peranan sebagai mentor yang
kreatif dalam kelas yang membangunkan kompetensi murid (Doppelt, 2003).
Adalah jelas kreativiti dan inovasi dalam pengajaran dan pembelajaran boleh
berlaku dengan mengalihkan pengajaran tradisional kepada PBL, Hal ini selari
dengan fokus kemenjadian murid dalam Program Transformasi Sekolah 2025
(TS25).

Pengkaji turut menerapkan Pembelajaran Terarah Kendiri (Self Directed
Learning) sebelum semasa dan selepas (pdpc) projek dihasilkan . Dalam masa yang
sama, PBL ini berupaya mendorong murid menjadi pembelajar aktif dengan unsur-
unsur pemikiran kritis, berkoloborasi serta berkomunikasi sesama ahli kumpulan
dengan menjana kreativiti sehingga menghasilkan MOPTO LIPAT V1 dan
menggunakannya dalam pengalaman pembelajaran yang menyeronokkan.

2.0 PERNYATAAN MASALAH

Alat Bahan Bantu Belajar jarang dititikberatkan oleh pendidik apabila
melaksanakan pdpc di kelas. PPPM telah menggariskan kegunaan ICT sangat
digalakkan seiring dengan Pendidikan Abad ke 21. Justeru, alat yang tidak dapat
tidak perlu untuk memaparkan imej di layar ialah LCD Projector yang berkos
tinggi, mudah rosak dan murid tidak berpeluang menggunakannya sendiri tanpa
bimbingan dan pengawasan guru. Satu Projektor LCD bernilai antara RM2000-
RM4000. Sekiranya rosak, kos penyelenggaraanya juga amat tinggi yang tidak
dapat ditampung oleh pihak sekolah kerana tiada peruntukan dan amalan
perbelanjaan berhemah.

Untuk menyahut cabaran bagi pelaksanaan TS 25, elemen kemenjadian
murid adalah bertunjangkan Pendidikan Abad ke 21. Antara pendekatan yang perlu
dilaksanakan ialah SDL (Self-Directed Learning) yang mana murid mendapatkan
ilmu dan kemahiran secara terarah kendiri. Keperluan untuk mewujudkan
pembelajaran menyeronokkan dan menjana elemen kreativiti amat dituntut dalam
perubahan ke arah mentransformasikan sekolah menjelang 2025. Namun kekangan
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penggunaan Projektor LCD untuk paparan imej apabila sesi pembentangan ingin
dijalankan membantutkan hasrat ini. Murid tidak dapat merancang, melaksana,
menggunakan Projektor LCD secara hands on berpandukan SDL.

Dalam konteks guru, rungutan-rungutan tentang kesukaran mendapatkan
peluang bagi menggunakan LCD Projector dalam pdpdc bukanlah perkara baru.
Bilangan Projector yang ada di sekolah dalam ingkungan hanya 2 atau 3 buah
sahaja tidak mungkin memenuhi permintaan yang begitu tinggi. Akhirnya banyak
guru yang bosan dengan kekangan ini dan tidak menggunakan ICT dalam pdpc
mereka. Murid pula tidak dibenarkan menggunakan LCD Projector kerana
harganya yang mahal dan memerlukan penyeliaan sepanjang masa pdpc. Hal ini
tidak mendorong murid untuk terlibat mengendalikan LCD Projector kerana
dikhuatiri rosak dan sukar dibaik pulih.

Pendidikan abad ke 21 mengetengahkan perbincangan kumpulan bagi
menggalakkan murid menjadi pembelajar aktif. Dalam perbincangan kumpulan,
kerapkali kertas / kertas majong/mini whiteboard / manila kad digunakan untuk
catatan idea dan tugasan. Apabila kertas/mini whiteboard ini digunakan secara
berterusan, impaknya kos tinggi yang melibatkan peruntukan panitia mata pelajaran
setiap tahun bagi merealisasikan pendidikan abad ke 21. Dari perspektif yang lain,
murid didapati sukar untuk menulis jika gunakan kertas yang lebih besar.
Akibatnya berlaku seorang murid yang memonopoli dalam kumpulan manakala
murid yang lain sebagai penumpang. Kekangan ini mendorong kepada idea perlu
satu alat atau bahan yang boleh digunakan berulang kali dan melibatkan
penglibatan menyeluruh malah boleh meminimumkan kos dan dikendalikan dengan
yakin oleh murid sendiri sebagai pembelajar aktif. Selain itu, alat tersebut boleh
digunakan dalam kumpulan kecil berbanding dengan satu Projektor LCD untuk
seluruh kelas. Kewujudan alat sebegini diperlukan untuk pembelajaran yang
menyeronokkan dan murid terlibat secara menyeluruh tanpa ada yang terpinggir
dan tidak mengikuti pdpc.

Kekangan yang dihadapi oleh pihak sekolah, guru dan murid dalam
penggunaan Projektor LCD dalam mereliasasikan Pendidikan Abad ke 21 melalui
perbincangan kumpulan merupakan permasalahan yang mendorong penghasilan
inovasi MOPTO LIPAT V1 ini. Murid memerlukan “projektor” yang lebih murah
yang mampu milik, mesra murid memandangkan projektor yang ada di pasaran
adalah mahal dan kurang berkeupayaan ke arah pembelajaran terarah kendiri bagi
kemenjadian murid sebagai pembelajar aktif dalam kerangka TS 25.

3.0 OBJEKTIF KAJIAN
Objektif kajian ini adalah seperti berikut:
i. Murid menghasilkan alat serba guna mampu milik daripada bahan kitar
semula bagi menggantikan Projektor LCD
ii. Murid menghasilkan alat bahan bantu belajar yang mesra murid dan
mudah dikendalikan dalam perbincangan kumpulan berdasarkan self
directed learning
iii. Murid dapat aplikasikan 4C iaitu creativity, critical thinking,
colloboration dan communication melalui Self Directed Learning dalam
penghasilan projek.
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4.0 KAEDAH PENYELIDIKAN

Kajian ini dijalankan dengan menggunakan kaedah kualitatif iaitu kaedah
pemerhatian, temu bual, analisis foto, analisis video dan analisis dokumen (RPH).
Kaedah kualitatif ini memberi kefahaman yang lebih tentang sesuatu perkara yang
tidak dapat dipatuhi oleh kajian kuantitatif (Rafiza Abdul Razak, 2013). Penyelidik
menggunakan temu bual tidak berstruktur dengan guru dan murid yang terlibat
dalam projek MOPTO LIPAT V1 dan kaedah pemerhatian ketika sesi pembelajaran
dan pemudahcaraan (PDPC). Dokumen yang dianalisis ialah Rancangan
Pengajaran Harian guru dan buku log proses tindakan membina MOPTO LIPAT
V1. Foto-foto ketika proses merekacipta projek dan pemerhatian ketika MOPTO
LIPAT V1 di aplikasikan dalam pdpdc Bahasa Inggeris di SK Seksyen 19, Shah
Alam adalah bagi menjawab objektif kajian yang digariskan.

5.0 PROJEK INOVASI MOPTO LIPAT V1
“MOPTO-LIPAT VI1” adalah merupakan alat projektor menggunakan slaid
transparensi. Alat ini diinovasikan daripada alat projektor yang sedia ada di
pasaran. Kajian reka bentuk ini diilhamkan atas faktor alat projektor yang sedia ada
adalah mahal, penyelenggaran berkos tinggi serta memerlukan pengawalan
daripada guru. Prinsip penghasilan “MOPTO-LIPAT V1” ialah ia mestilah mampu
milik dan mampu bina oleh murid.
Kriteria-kriteria yang digunakan untuk memilih tajuk projek inovasi ini
adalah seperti berikut:
i Projek ini menyokong ke arahmerealisasikan Kerangka TS25.
ii. Projek ini melahirkan pelajar yang kreatif dan berkemahiran dalam
pelbagai aspek seperti rekacipta dan ‘soft-skills’.
iii. Projek ini dapat memupuk budaya bekerjasama dan amalan PLC dalam
kalangan guru.
iv. Projek ini memupuk hubungan yang lebih akrab antara guru dan murid
dan juga antara pentadbir dengan guru.

Rasional SK Seksyen 19 untuk menjalankan projek membina “MOPTO-
LIPAT V1” adalah:

i Menyelesaikan masalah alatan BBM yang menarik dan berimpak tinggi
yang boleh digunakan dalam perbincangan kumpulan murid semasa
aktiviti kumpulan PdPc.

ii. Menghasilkan satu bahan inovasi yang dibuat daripada bahan kitar semula
dan berkos rendah yang dapat menggantikan Projektor LCD dan Projektor
Over Head.

iii. Menghasilkan satu bahan inovasi yang boleh membantu murid dalam
membuat perbincangan dalam kumpulan dan melatih kemahiran
berinteraksi antara murid dengan lebih efisyen.

iv. Menghasilkan satu bahan inovasi yang bersaiz kecil, ringan, mudah
dibawa dan boleh dikendalikan oleh murid sendiri.
V. Meningkatkan keberkesanan dalam melaksanakan aktiviti berkumpulan

semasa PdPc.

6.0 TINJAUAN LITERATUR

Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia (PPPM 2013-2025) menentukan sebelas
anjakan untuk mentransformasi sistem (PPPM, September 2012). Dua daripada
anjakan itu berfokuskan kemenjadian murid ke arah memanfaatkan ICT dan
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meningkatkan pembelajaran di Malaysia serta memaksimumkan keberhasilan
murid bagi setiap ringgit. Bertitik tolak daripada PPPM lahirlah Kerangka Konsep
Transformasi Sekolah TS25 yang berfokuskan pembelajaran dan potensi murid
melalui persekitaran pembelajaran yang menyeronokkan, penglibatan pembelajaran
murid yang aktif dan bermakna dengan disokong kepimpinan yang berkualiti, guru
yang kompeten dan berapirasi tinggi dan komitmen komuniti yang padu (Modul 1:
Bimbingan dan Pementoran, 2017).

Modul 2 Menerajui Kepimpinan menekankan Pedagogi Abad ke 21 dalam
Kerangka Konsep TS25. Kajian menunjukkan Pembelajaran Berasaskan Projek
((PBL) dapat meningkatkan ingatan terhadap isi kandungan dan sikap murid
terhadap pembelajaran. PBL merupakan satu kaedah pengajaran yang mana murid
memperolehi pengetahuan dan kemahiran melalui tugasan untuk suatu tempoh
masa bagi menyiasat dan bertindak balas terhadap soalan-soalan yang kompleks
atau masalah yang mencabar. 8 elemen dalam PBL ialah kandungan kurikulum,
kemabhiran abad ke 21, rasa ingin tahu, soalan-soalan yang mendorong, suara murid
dan pilihan, inkuiri mendalam, refleksi dan ulang kaji dan pembentangan produk
kepada audien (Strobel & van Bameveki, 2009 dim.Modul 2 : Menerajui
Kepimpinan, 2017). Murid juga boleh menunjukkan apa yang telah dipelajari
dalam bentuk demonstrasi dan persembahan (Yalcin, 2009). Pengkaji-pengkaji
seperti Doppelt (2000), Wu & Krajcik (2006), Lopez & Lacueva(2008), Halil
(2008), Ocak & Uluyol (2010), Veerasamy (2010) berpendapat bahawa
pelaksanaan tugasan berbentuk projek sebaiknya dilakukan secara berkumpulan.
Subjek kajian diminta membuat pembentangan di akhir projek untuk
mendemonstrasikan apa yang telah dipelajari.

Mengikut Institut Pendidikan Buck (dlm. Nitce Isa Medina, 2013) PBL
adalah kaedah mengajar di mana murid itu akan:

i terlibat dalam proses inkuiri secara berterusan yang berfokuskan soalan
dan masalah yang kompleks dan sebenar;
ii. bekerja tanpa mengharapkan guru, dan mempunyai pilihan dan kebebasan
untuk bersuara;
iii. mempamerkan pemahaman yang mendalam dalam pengetahuan akademik
dan kemahiran;

iv. membina kemahiran abad ke-21 seperti bekerjasama, berfikir secara
kritikal dan berkomunikasi; dan
V. mencipta artifak dan prestasi yang berkualiti tinggi yang boleh dipamerkan

kepada masyarakat.

Seiring dengan PBL, murid dapat menerapkan kemahiran 4C dalam
pendidikan abad ke 21 iaitu pemikiran kritis, komunikasi, koloborasi serta kreativiti
dan inovasi (Trilling & Fadel, 2009). Hal ini kerana pembelajaran koperatif
dilaksanakan. Pembelajaran Kooperatif dapat membantu pelajar belajar secara
berdikari, mewujudkan semangat berkumpulan, menekankan dinamika kumpulan,
menggalakkan komunikasi, di samping mengajar kemahiran sosial.

Dalam pembelajaran self-directed learning (SDL) pulaindividu mengambil
inisiatif dan bertanggungjawab terhadap apa yang berlaku. Individu berperanan
memilih, mengurus dan menilai aktiviti pembelajaran mereka sendiri. Pembelajaran
SDL boleh dilaksanakan secara fleksibel sama ada daripada segi masa, tempat dan
cara. Sesuai dengan hala tuju pendidikan negara iaitu ke arah pembelajaran abad
ke-21, peranan guru sebagai pemudahcara dalam pembelajaran dan pemudahcaraan
(Pdpc) amat sesuai menggunakan konsep pembelajaran SDL ini.  Murid
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mempunyai autonomi terhadap hala tuju dan proses pembelajaran mereka dengan
dorongan guru yang minima. Murid berautonomi ialah murid yang berinisiatif
untuk merancang dan melaksanakan program pembelajaran sendiri (Gardner &
Miller, 1996). Menurut Fitzerald, Morral dan Morrison (1996) murid perlu pro aktif
dalam proses pembelajaran. Murid juga tidak seharusnya pasif (hanya memberi
respon kepada rangsangan guru) (Boud, 1998; Kohonen, 1992; Knowles, 1975).
Rajah 1 menunjukkan SDL mempunyai empat ciri iaitu motivasi diri
(bertanggungjawab, merancang sendiri, hasilan pembelajaran dan aktiviti),
pengurusan diri (kawalan tingkah laku dan sumber, berfikir dan menyelesaikan
masalah secara kreatif dan membuat keputusan), kawalan diri melalui refleksi atau
penilaian diri dan modifikasi diri untuk mengubah tingkah laku dan mendapat
maklum balas daripada orang lain. Murid melaksanakan projek mengikut kitaran
SDL iaitu menetapkan matlamat, merancang, belajar, membentang dan mereflek
(Rajah 2).

To control one’s behavior
and resources — to think
independently, sclve
problems creatively and
make decisions

To enter learning task, take
responsibility, plan own

learning outcomes and
activities

To consclously monitor
To change behavior based one’s own thinking and
on self-monitoring, and on actions through self-
feedback received from J reflection/ evaluation

others. metacognition

Rajah 1: Ciri Pembelajaran Self Directed Learning

Rajah 2: Kitaran Pembelajaran Self Directed Learning (SDL)

Seiring dengan Pembelajaran Berasaskan Projek (PBL), Self Directed
Learning dan isu untuk menjadikan pelajar sebagai pembelajar aktif mengikut
SKPMg2 dan Kerangka Hala Tuju TS25 maka MOPTO LIPAT V1 dihasilkan
sesuai dengan permasalahan yang dihadapi oleh SK Seksyen 19, Shah Alam.
Khairulhelmi Katip, Bazitah Abu Bakar dan Florence Fletcher Malia (2005)
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mendapati pembelajaran berkumpulan yang berorientasikan pelajar melengkapkan
sesuatu projek yang sukar secara berkumpulan sememangnya menekankan
kemahiran berfikir yang lebih kritis dan analitikal. Justeru, kajian ini berfokuskan
kepada inovasi MOPTO LIPAT V1 sebagai PBL untuk pembelajaran self directed
learning ke arah merealisasikan Program Transformasi 2025.

7.0 DAPATAN KAJIAN
Berikut adalah kupasan dapatan kajian ini :

Objektif 1:

Murid menghasilkan alat serba guna mampu milik daripada bahan kitar semula
bagi menggantikan Projektor LCD

Untuk menjawab objektif ini, MOPTO LIPAT V1 ini menggunakan kos yang
minimum seperti tertera di bawah:

Jadual 1. Kos MOPTO LIPAT V1

BAHAN HARGA SEUNIT/ ANGGARAN KOS /RM
RM
Kanta Pembesar A 2.50 1x2.50 = 2.50
Kanta Pembesar B 16.00 1x16.00 = 16.00
Lampu sorot 25.00 1x50.00 = 50.00
Gam akrilik 10.00 1x10.00 = 10.00
Kotak - -
JUMLAH RM78.50

“MOPTO-LIPAT V1” adalah akronim kepada Multipurpose Opto Light
Path Version 1 yang bermaksud alat serba guna versi 1 yang melibatkan
mekanisma optik dan pencahayaan. Bahan utama yang digunakan dalam
pembinaan alat ini ialah lampu sorot, kotak, kanta pembesar A dan kanta pembesar
B (Jadual 1). Asas binaan MOPTO LIPAT V1 adalah berpandukan sistem optikal
sebuah projektor (Rajah 3).

IKANTA PEMBESAR A

Rajah 3: Bahan utama dalam pembinaan MOPTO-LIPAT V1
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Slide projector

> Direct the light through the slide to a projec

Rajah 4: Sistem Optikal sebuah projektor

“MOPTO-LIPAT V17 adalah merupakan alat projektor menggunakan
slaid transparensi. Alat ini diinovasikan daripada alat projektor yang sedia ada di
pasaran yang berasaskan sistem optikal sebuah projektor ((Rajah 4). Alat projektor
yang sedia ada adalah mahal, penyelenggaran berkos tinggi serta memerlukan
pengawalan daripada guru. Prinsip penghasilan “MOPTO-LIPAT V1~ ialah ia
mestilah mampu milik dan mampu bina oleh murid. Alat “MOPTO-LIPAT V1” ini
mesra pengguna dan sesuai digunakan oleh setiap murid kerana ia mudah dibina,
mudah digunakan dan penyelenggaraan yang mudah serta berkos rendah. Alat
inovasi ini juga tidak memerlukan pengawalan penuh daripada guru. Objektif 1
dicapai.

Rajah 5 menunjukkan proses bagaimana murid telah berjaya menghasilkan
alat MOPTO LIPAT V1 sebagai alat mampu milik dan menggunakan bahan kitar
semula iaitu kotak yang boleh didapatkan tanpa sebarang kos.

LANGKAH 1:

Memotong dan mencantum bahagian
yang telah dipotong menggunakan gam
akrilik.

LANGKAH 2:

Mengecat bahagian prototaip
menggunakan cat

dan resin.
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LANGKAH 3:
Mendapatkan focal length.

LANGKAH 4:

Percubaan menggunakan lampu sorot
yang baru.

LANGKAH 5:
Percubaan menggunakan saiz kanta
yang lebih besar.

LANGKAH 6:
Pengubahsuaian pada kanta dengan
menggunakan gabungan dua kanta.

LANGKAH 7:
Penambahan satu lagi kanta untuk
paparan imej lebih jelas.

LANGKAH 8:

Pengubahsuaian  pada  bingkai di
belakang kanta untuk mendapatkan
paparan bersegi empat dan tapak untuk
laluan slaid transpirasi.
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LANGKAH 9:

Pengemaskinian rekabentuk model
dengan mengecat, menghias dan
melekat pelekat keselamatan.

Rajah 5: Proses membina MOPTO LIPAT V1

Objektif 2 :
Murid mengaplikasikan MOPTO LIPAT V1 sebagai alat bahan bantu belajar yang
mesra murid dan mudah dikendalikan dalam aktiviti berkumpulan berdasarkan self
directed learning - Pemerhatian, RPH, temu bual

Dengan menggunakan kaedah pemerhatian pdpc, objektif kedua tercapai.
MOPTO LIPAT V1 ini digunakan dalam pdpc Bahasa Inggeris Tahun SK Seksyen
19, Shah Alam. Berdasarkan RH Tahun 4 Juara untuk mata pelajaran Bahasa
Inggeris “The Insect Investigation”, MOPTO LIPAT V1 merupakan bahan bantu
belajar yang digunakan dalam aktiviti berkumpulan. Setelah mencari maklumat
menggunakan tablet bagi setiap kumpulan, murid melukis dan melengkapkan life
cycles di filem OHP yang seterusnya dipaparkan imejnya menggunakan MOPTO
LIPAT V1. “MOPTO-LIPAT V1” digunakan sebagai alat bantu belajar untuk
perbentangan hasil kerja murid.

Peranan “MOPTO-LIPAT V1” dalam Pembelajaran Self-directed
Learning (SDL) dapat dilihat:
i Murid menetapkan objektif (set goal) dengan bimbingan guru iaitu
Objektif Pembelajaran dan Kriteria Kejayaan. Self-Motivation.
ii. Murid merancang (plan) bagaimana untuk mencari maklumat berdasarkan
pelbagai sumber. Self-Management.
iii. Murid mempelajari dan memahami (learn) maklumat yang diperolehi
daripada pelbagai sumber tersebut. Self-Management.

iv. Murid menunjukkan dan menerangkan (show) hasil kerja/hasil maklumat
yang diperolehi kepada rakan-rakan lain. Self- Management.
V. Murid membuat refleksi (reflect) terhadap pembelajaran pada hari tersebut

dengan bimbingan guru. Self-Monitoring/Self-Modification.
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1. BIL | TARIKH AKTIVITI CATATAN TANDA
TANGAN
MURID
2. 10- Murid menerangkan
12/7/2017 | tujuan projek.
3. 13- Murid menunjukkan
14/7/2017 | lakaran projek.
4, Murid-murid
17- mempamerkan hasil
19/7/2017 | usaha mereka untuk
mendapatkan focal
length.
5. 20- Cubaan kedua-
28/7/2017 | Proses cuba jaya
6. 1- Cubaan ketiga-
8/8/2017 | (mengenalpasti
kelemahan pertama).
7. 9- . Perbincangan | Masalah:
25/8/2017 | dengan guru dan a. Kedudukan
mengenalpasti Filem/tranparensi.
masalah. b. Saiz
. Cari pembesaran
penyelesaian (guru menerangkan
. Penerangan cara menentukan
dari guru tentang pembesaran
beberapa konsep sains | Menggunakan

(peranan guru sebagai
pembimbing dan
penambahbaik hasil
kerja murid)

formula m =i/o.

(murid belajar
pengiraan mudah
iaitu bahagi.

Mengukur jarak
laitu jarak v dan jarak
u.

Dalam sains murid
memahami maksud
imej dan objek.

Konsep bahawa
cahaya boleh
terbias/dan
mengalami pembiasan
cahaya.

Murid memahami
berbagai jenis kanta
kanta cembung dan
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cengkung.
Murid dapat
memahami konsep
kerja dalam sebuah
projektor atau
kamera.

8. 26- Mengenal pasti Masalah:

30/8/2017 | masalah a. Sumber
cahaya tidak
memuaskan.

b. Masalah
keamatan cahaya dan
haba
C. Pemilihan
pelbagai jenis sumber
cahaya
d. Saiz kanta
9. 4/9/2017 | Percubaan Masalah:
menggunakan lampu a. Cahaya
sorot yang baru. tidak bertumpu.
Penyelesaian:
Pengubahsuaian pada
model untuk
penumpuan cahaya.
10. 5- Percubaan Masalah penumpuan
6/9/2017 | menggunakan saiz cahaya berjaya
kanta yang lebih besar. | diatasi.
11. 7- Pengubahsuaian pada Masalah kejelasan
8/9/2017 | kanta dengan dan kebesaran imej
menggunakan dapat diatasi.
gabungan dua kanta.

12. 11- Penambahan satu lagi

12/9/2017 | kanta untuk paparan

imej lebih jelas.

13. 13/9/2017 | Pengubahsuaian pada
bingkai di belakang
kanta untuk
mendapatkan paparan
bersegi empat dan
tapak untuk laluan
slaid transpirasi.

14. 14/9/2017 | Pengemaskinian
rekabentuk model
dengan mengecat,
menghias dan melekat
pelekat keselamatan.

Rajah 6. Buku Log MOPTO LIPAT V1

Rajah 6 memperlihatkan Buku Log Aktiviti murid dalam penghasilan
MOPTO LIPAT V1 yang menyerlahkan elemen-elemen 4C kreativiti, pemikiran
kritis, koloborasi dan komunikasi melalui Self Directed Learning. Kreativiti dapat
dilihat ketika proses pengubahsuaian kanta dan pengemaskinian rekabentuk model.
Koloborasi dipaparkan melalui perbincangan dengan rakan sekumpulan diikuti
penerangan dan lakaran projek yang memerlukan komunikasi sesama ahli
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kumpulan dan dengan guru. Untuk melakukan uji cuba, mengenal pasti masalah
dan mencari jalan penyelesaian seperti pengubahsuaian kanta menunjukkan murid
terlibat dalam pemikiran kritis dan analitis sebagai satu elemen dalam pendidikan
abad ke 21 yang ditekankan dalam Modul 2 : Menerajui Kepimpinan Program TS
25.

Rajah 7 . Kreativiti murid menggunakan lakaran filem transparensi dalam
paparan imej MOPTO LIPAT V1

Rajah 8. Koloborasi dan bekerjasama dalam PdPc
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Rajah 9. Aplikasi pemikiran Kkritis dan analitis

Rajah 10 . Kemahiran komunikasi melalui pembentangan menggunakan
MOPTO LIPATVL.

Analisis foto dalam Rajah 7 — Rajah 10 menunjukkan bagaimana
kemahiran 4C dalam pendidikan abad ke 21 dijelmakan melalui penglibatan murid
yang aktif daripada penghasilan projek inovasi MOPTO LIPAT V1 berasaskan
PBL dan Self Directed Learning. Murid begitu menumpukan perhatian dan minat
mereka untuk menyiapkan projek jelas kelihatan dengan mengamalkan kemahiran
komunikasi, kritis, koloborasi dan kreativiti dalam menghasilkan projek dengan
jayanya.

Alat ini diperbanyakkan dan diaplikasikan dalam pdpc Bahasa Inggeris
dengan tajuk “Life Cycles of Insects” dalam kelas 4 Juara. Penggunaan alat ini
telah mengekalkan konsistensi fokus murid pada aktiviti berkumpulan yang
dijalankan.

Hasil temu bual dengan murid mendapati:

“MOPTO LIPAT V1 ini bestla...saya nak guna lebih
mudah. Kami bentang tanpa rasa takut pun”. lebih menarik
berbanding menggunakan bahan bantu belajar BBB lain
seperti A4 atau mini white board (S1)
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“Seronoklah cikgu, bincang dengan kawan-kawan. Banyak
saya belajar....pasal kanta, filem.. ubahsuai model sampai
cantik” (S2)

“MOPTO LIPAT V1 ni satu yang kami cipta. Cikgu nak
kami rancang dan fikir sendiri sama-sama. Kami boleh guna
idea sendiri” (S3)

8.0 RUMUSAN

Dengan terhasilnya MOPTO LIPAT V1 ini, objektif projek telah dicapai iaitu
murid menghasilkan alat serba guna mampu milik daripada bahan kitar semula
yang menggantikan Projektor LCD. Objektif menghasilkan alat bahan bantu belajar
yang mesra murid dan mudah dikendalikan dalam perbincangan kumpulan bagi
meningkatkan penglibatan murid secara menyeluruh turut tercapai. Di samping itu,
murid dapat aplikasikan 4C iaitu creativity, critical thinking, colloboration dan
communication melalui Self Directed Learning dalam penghasilan projek projektor
mampu milik ini.

MOPTO LIPAT V1 ini juga dibuat uji cuba sebanyak 2 kali dan
diaplikasikan dalam pdpc mata pelajaran Bahasa Inggeris. Pembelajaran
menyeronokkan dengan alat bahan bantu belajar yang bersaiz kecil, mesra murid,
mampu milik dan boleh dipebanyakkan untuk aktiviti berkumpulan dalam
melaksanakan pendidikan abad ke 21. Justeru, MOPTO LIPAT V1 adalah
projektor mampu milik dan mesra murid sangat sesuai untuk menghubungkan titik-
titik ke arah kemenjadian murid dalam menjayakan Transformasi Sekolah 2025 (TS
25).
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ABSTRAK

Kemahiran menulis merupakan kemahiran yang paling kompleks dan sukar
dikuasai berbanding kemahiran bahasa yang lain. Proses otak dalam kemahiran
menulis membolehkan manusia memahami dengan lebih mendalam kemahiran ini.
Oleh itu, salah satu teori yang boleh diaplikasi untuk memperbaik masalah
kemahiran menulis ialah dengan menggunakan Teori Rangkaian Motor yang
diperkenalkan oleh Levine (2004). Kajian ini bertujuan untuk menganalisis dengan
lebih mendalam Teori Rangkaian Motor Pembelajaran Kemahiran Menulis. Reka
bentuk kajian ini menggunakan pendekatan kualitatif, iaitu melalui kaedah analisis
dokumen dengan merujuk kepada beberapa dokumen seperti buku, tesis, artikel dan
kajian kepustakaan berdasarkan Teori Rangkaian Motor Pembelajaran Kemahiran
Menulis (TRMPKM) vyang dihuraikan secara deskriptif. Dapatan kajian
menunjukkan terdapat empat motor pembelajaran utama iaitu motor perancangan,
motor logik, motor memori dan motor tindakan. Empat motor tersebut amat
penting dalam kemahiran menulis dan ketidakupayaan salah satu daripada motor
pembelajaran tersebut mengakibatkan seseorang tidak dapat menguasai kemahiran
menulis dengan cekap. Kesimpulannya, teori ini telah menghuraikan secara
mendalam tentang proses otak sewaktu seseorang menulis. Implikasi kajian teori
ini dapat digunakan sebagai landasan oleh pengkaji lain yang ingin menerokai
kemahiran menulis.

KATA KUNCI: Teori Rangkaian Motor Pembelajaran Kemahiran Menulis

1.0 LATAR BELAKANG KAJIAN

Kemahiran berbahasa terdiri daripada empat komponen utama iaitu kemahiran
mendengar, kemahiran bertutur, kemahiran membaca dan kemahiran menulis.
Kamarudin, Abdullah dan Mphd Ra’in (2011) menyatakan aspek mekanis hanya
melibatkan semua aktiviti kemahiran menulis tetapi tidak melibatkan proses
kognitif. Sebaliknya, kemahiran menulis mentalis pula ialah kemahiran menulis
yang menggunakan proses kognitif atau proses otak. Antara aktiviti kemahiran
menulis mentalis ialah menulis ayat berdasarkan gambar tunggal, menulis jawapan
kefahaman dan menulis karangan. Menurut G. Nagarajan (2016), beberapa objektif
dalam Bahasa Melayu sebagai subjek teras di semua peringkat sekolah di Malaysia
tidak dapat dicapai 100% menurut statistik Kementerian Pendidikan Malaysia
kerana masih terdapat murid yang tidak dapat menguasai kemahiran menulis
karangan dalam bahasa Melayu dengan sepenuhnya. Kemahiran menulis ini ialah
kemahiran yang penting dan perlu dikuasai oleh semua murid sejak dari bangku
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sekolah sehinggalah ke peringkat pengajian tinggi kerana kemahiran ini digunakan
dalam menyampaikan sesuatu informasi, fikiran, dan perasaan (Abd Jalil, 2000).

Dapatan ini disokong oleh Faridah Serajul Hag; Nooreiny Maarof dan
Raja Mohd. Fauzi Raja Musa (2001) yang menunjukkan bahawa kemahiran
menulis yang efektif amat penting untuk kejayaan akademik dalam sistem
persekolahan di seluruh dunia. Semua perkara yang dipelajari dalam bentuk tingkah
laku tidak dapat diperlihatkan termasuk perkara yang abstrak dalam pengajaran dan
pembelajaran juga tidak dapat dilihat kerana berlaku dalam otak manusia. Melalui
neuroeducation atau neurosains pendidikan, guru memperoleh pengetahuan dan
pemahaman proses otak yang berlaku sewaktu murid mempelajari sesuatu
kemahiran menulis (Ormrod, 2012). Pemilihan teori yang tepat juga dapat
mencapai pengajaran yang menarik dan mantap. Melalui neurosains pendidikan,
perkara yang dianggap abstrak dan berlaku dalam otak dapat diterjemahkan dan
dilihat secara konkrit oleh guru (Yuznaili Saleh, 2016). Pendapat ini menyokong
pandangan Berninger dan Richards (2002) iaitu walaupun terdapat banyak teori
yang digunakan oleh para pengkaji dan guru berkaitan kemahiran menulis, namun
teori yang paling tepat ialah teori motor pembelajaran iaitu teori berasaskan fungsi
otak dalam proses pembelajaran sesuatu kemahiran dan boleh dijadikan panduan
bagi merancang aktiviti pengajaran dan pembelajaran serta membangun ujian.

2.0 MASALAH KAJIAN

Kajian ini menganalisis kemahiran menulis kerana kemahiran ini amat penting
dalam pengajaran dan pembelajaran literasi. Penulisan karangan yang lengkap
hendaklah menghuraikan sesuatu tajuk dengan pengenalan, isi dan kesimpulan
secara bertulis dan berperenggan dalam bentuk ayat yang gramatis (Abdul Rasid
Jamian, 2016). Walau bagaimanapun, didapati masih ramai murid kurang
menguasai kemahiran menulis kerana kemahiran ini adalah kemahiran yang paling
tinggi dan mencabar minda serta sukar dikuasai oleh murid dan kemahiran ini juga
sukar diajarkan (Nik Safiah Karim, 2004 dan Abdul Rasid Jamian, Nurul Nadiah
Razali dan Shamsuddin Othman, 2016). Kesannya jika tidak menguasai kemahiran
ini menurut Che Zanariah Che Hassan dan Fadzilah Abdul Rahman (2012), murid
sering menghadapi masalah untuk menjawab soalan dengan baik kerana tidak dapat
menghuraikan data-data yang tepat, lemah dalam menyusun jawapan, tidak teratur
dan kurang meyakinkan. Menurut Morat Ali Aisaa (2009) murid juga sering
merasakan kemahiran menulis ini amat berat untuk dilakukan serta mencabar
keupayaan mereka. Tambahan pula, murid perlu menjawab kertas peperiksaan yang
sebahagian besar mata pelajaran yang diuji menggunakan kemahiran menulis
(Lyth, 2004). Namun begitu, masih terdapat murid yang lemah atau tidak berupaya
serta tidak dapat menguasai sepenuhnya kemahiran menulis karangan dalam bahasa
Melayu (Hasnah Mohamad, 2016).

Guru kurang pengetahuan dan pemahaman tentang motor pembelajaran
menyebabkan pengajaran dan pembelajaran kemahiran menulis kurang berkesan
(Zygouris-coe, 2001 dan Tompkins 2008). Kajian Yuznaili Saleh (2016),
membuktikan bahawa pemahaman guru terhadap motor pembelajaran itu dapat
membantu mereka memahami dengan lebih baik keadaan murid dalam mempelajari
sesuatu kemahiran. Pendapat ini menepati kajian Nazariyah (2014) iaitu guru dapat
melaksanakan pengajaran dan pembelajaran dengan lebih berkesan sekiranya
mereka memahami proses otak atau Rangkaian Motor Pembelajaran Kemahiran
Menulis. Teori Levine amat baik untuk diaplikasikan kerana menurut (Olivier dan
Bowler, 1996; Tompkins, 2008; Clay, 2002 dan Nazariyah, 2014) teori ini amat
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berhubung rapat dengan proses otak sewaktu menulis. Pengetahuan guru tentang
teori ini akan lebih memahami pembelajaran kemahiran menulis seterusnya
merancang dan melaksanakan aktiviti pengajaran dan pembelajaran dengan lebih
tepat dan efektif berdasarkan penggunaan teori ini (Pinnel dan Fountas, 2006).
Kajian ini akan menghalusi dengan lebih baik Teori Motor Pembelajaran
Kemahiran Menulis yang boleh dijadikan sebagai landasan kepada guru atau
pengkaji lain yang ingin meneroka kemahiran menulis. Oleh itu, kajian ini
menggunakan Teori Rangkaian Motor Pembelajaran Kemahiran Menulis oleh
Levine (2004) iaitu teori aliran neuroeducation yang bertujuan untuk menganalisis
perubahan biologi yang berlaku dalam otak sewaktu menulis.

3.0 OBJEKTIF KAJIAN
Obijektif kajian adalah ingin;
i mengenal pasti proses dan tatakerja Teori Rangkaian Motor Pembelajaran
Kemahiran Menulis Levine
ii. melihat sejauh mana kesesuaian teori ini dalam konteks membantu
meningkatkan kemahiran menulis murid dalam pembelajaran mengarang.

4.0 KAEDAH PENYELIDIKAN

Kajian ini menggunakan kaedah kepustakaan dan analisis dokumen, iaitu dengan
merujuk beberapa dokumen seperti buku, tesis, artikel dan lain-lain berdasarkan
Teori Rangkaian Motor Pembelajaran Kemahiran Menulis (TRMPKM) yang
dihuraikan secara deskriptif. Teori ini dirumuskan oleh Levine dan dihuraikan
dalam bukunya yang bertajuk “The Myth of Laziness” (2004) dengan menjelaskan
empat motor pembelajaran sebagai tunjang utama sebagai garis panduan bagi
merancang aktiviti pengajaran dan pembelajaran. Empat motor tersebut saling
berkait dan mesti dikuasai oleh murid. Jika salah satu daripada motor itu lemah,
maka keupayaan murid untuk menulis agak terbatas kerana menurut pengasas teori
ini, kemahiran menulis adalah melibatkan kemahiran mental dan psikomotor.

5.0 TEORI RANGKAIAN MOTOR PEMBELAJARAN KEMAHIRAN
MENULIS LEVINE

Rangkaian Motor Pembelajaran Kemahiran Menulis Levine ialah sebuah teori
pembelajaran berasaskan proses kognitif dalam kemahiran menulis. Teori ini terdiri
daripada empat motor pembelajaran iaitu motor perancangan, motor logik, motor
memori dan motor tindakan. Levine (2004) menegaskan keempat-empat motor
tersebut saling berkait dan diperlukan bagi menguasai kemahiran menulis. Guru
yang memahami motor pembelajaran dengan baik dapat memahami keadaan murid
semasa mempelajari sesuatu kemahiran dan seterusnya dapat menangani masalah
dengan merancang dan melaksana aktiviti kemahiran berdasarkan prosesnya.
Sekiranya murid lemah dalam salah satu motor pembelajaran tersebut akan
menyebabkan mereka tidak dapat menguasai kemahiran menulis dengan baik.
Masalah dalam kemahiran menulis dapat diatasi sekiranya guru dapat mengenal
pasti bahagian motor yang lemah seterusnya melakukan penambahbaikan atau
aktiviti intervensi berdasarkan motor itu. Rajah 1.1 merujuk kepada Rangkaian
Kemahiran Motor Kemahiran Menulis yang dinyatakan oleh Levine (2004).
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Kemahiran bernilai tambah

Penghasilan
kejayaan

Rajah 1.1 Rangkaian Motor Pembelajaran Kemahiran Menulis Levine (2004)

51 Motor Perancangan

Dalam Teori Levine (2004), motor pertama ialah motor perancangan yang
diperlukan untuk memulakan tugasan menulis. Murid akan berfikir untuk
melaksanakan tugasan dengan merancang strategi yang terbaik. Murid perlu tahu
tentang pentingnya penggunaan strategi dalam penulisan karangan. Semasa
menulis, mereka perlu cekap mengaplikasikan strategi kemahiran menulis pada
perkara dan bahagian yang sesuai dalam sesebuah karangan tersebut (Abdul Ghani
Jalil, 2016). Sekiranya mengalami masalah semasa membuat perancangan, murid
akan mendapatkan informasi luar dengan merujuk kepada guru, rakan, media cetak
mahupun media elektronik. Oleh sebab kemahiran menulis memerlukan fokus
yang tinggi maka murid perlu membuat kawalan perhatian sewaktu menulis.
Menurut Levine juga, ada beberapa perkara yang mempengaruhi kawalan perhatian
iaitu kawalan kewaspadaan, usaha kawalan mental, kawalan sedar tidur dan
ketekalan kawalan. Rajah 1.2 merupakan rumusan bagi tenaga mengawal mental.
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Rajah 1.2, Mofor Perancangan: Tenaga Mengawal Mental (Levine, 2004)

Murid yang mempunyai tenaga mengawal mental adalah penting bagi
membolehkannya berasa cergas dan dapat mengawal mentalnya untuk tekal dan
bersedia melaksanakan tugas yang diberikan oleh guru. Sekiranya murid mendapati
dirinya tidak dapat memberi tumpuan maka dia akan membuat kawalan
kewaspadaan. Sekiranya tenaga mengawal mental lemah maka kawalan perhatian
tidak dapat dilakukan dengan baik iaitu murid akan bermasalah dalam motor
perancangan. Menurut Mercer dan Mercer (1998), masalah pembelajaran dari segi
kognitif iaitu masalah berkaitan perhatian didapati memang mempengaruhi
penulisan karangan. Misalnya, seorang murid yang tidak fokus semasa guru
mengajar adalah disebabkan kurangnya tenaga mengawal mental kerana tidak
berupaya dalam kawalan kewaspadaan. Dengan adanya tenaga mengawal mental,
murid dapat memulakan tugasan bertulis dengan kaedah yang teratur dan betul.
Motor perancangan sangat penting bagi membolehkan murid menguasai kemahiran
menulis dengan baik. Murid yang mempunyai masalah dalam motor perancangan
dapat dibantu sekiranya guru memahami masalah sebenar murid dan melaksanakan
aktiviti intervensi yang sesuai (Levine, 2004).

5.2 Motor Logik

Motor logik adalah komponen motor kecerdasan serta menunjukkan keupayaan
seseorang murid dalam menghasilkan sesebuah karangan. Murid yang mempunyai
motor logik yang tinggi dapat memproses maklumat dan menyelesaikan tugasan
yang kompleks dengan mudah serta mampu merangka sesuatu strategi dengan
pantas dan tepat kerana mempunyai kawalan pengambilan yang baik. Goleman
(1995) menyatakan bahawa kepintaran intelektual berserta beberapa faktor lain
telah memberi sumbangan besar kepada pencapaian murid. Sementara Abdul
Ghani Jalil (2016) pula menjelaskan kemahiran menulis karangan merupakan
proses yang berurut-urutan dan berperingkat-peringkat iaitu melalui proses
pramenulis, proses menulis dan pascamenulis maka perancangan penulisan murid
mestilah mampu menambah baik dan menerapkan kemahiran menulis secara
sistematik dan efektif. Namun begitu, kemampuan motor logik antara setiap
individu adalah berbeza. Tugasan yang sukar dapat diselesaikan dengan mudah
bagi mereka yang mempunyai kecerdasan yang tinggi kerana mempunyai kawalan
pengambilan ‘The Intake Control’ yang baik. Proses kawalan pengambilan atau
‘The Intake Control’ amat berkait rapat dengan pemerolehan maklumat serta
penggunaan maklumat bagi menyelesaikan penulisan sesebuah karangan. Terdapat
lima perkara yang mempengaruhi proses kawalan pengambilan iaitu kawalan
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pemilihan, kawalan kedalaman dan keperincian, kawalan aktiviti fikiran, kawalan
kepuasan dan kawalan span (Levine, 2004). Rajah 1.3, merupakan rumusan bagi
Proses Kawalan Pengambilan.

Kawalan pemilihan diperlukan oleh murid bagi memilih maklumat atau
isi-isi yang paling tepat bagi membolehkannya melaksanakan sesuatu tugasan
dengan baik. Penulisan banyak menggunakan pemahaman, idea dan cara
pengolahan isi. Justeru, murid perlu belajar memahami tajuk untuk melahirkan
seberapa banyak idea untuk mengembangkan isi menggunakan ayat yang gramatis
(Rohaida Yusop dan Zamri Mahamod, 2015). Sebagai contoh, murid akan melihat
kesemua isi penting yang telah dibincangkan dan menyusunnya mengikut
kepentingan bagi membolehkannya menulis karangan yang mantap kelak sebelum
menyalin isi-isi tersebut jika dia mempunyai kawalah pemilihan yang baik.
Kemudian, murid akan mengupas satu demi satu isi tersebut. Semasa menulis, akan
dipastikan isi yang ditulisnya itu lengkap dengan huraian dan contoh. Menurut
Abdul Ghani Jalil (2016), menulis perenggan isi ialah peringkat paling sukar kerana
kerana isi-isi penting perlu dikembangkan dengan huraian, contoh-contoh yang
tertentu, atau isi-isi sampingan, terdapat kohesi dan koheren antara setiap
perenggan, penggunaan penanda-penanda wacana untuk memperlihatkan
penjalinan dan pertautan isi-isi karangan serta diakhiri dengan suatu kesimpulan
atau penegasan dalam setiap isi penulisan karangan. Walau bagaimanapun, bagi
murid yang tidak cekap dalam kawalan pemilihan, mereka akan menghadapi
masalah dalam menentukan isi-isi penting dan terdapat juga murid mentafsirkan
semua perkara yang dilihatnya penting belaka. Murid ini sukar untuk merancang
strategi bagi melaksanakan tugasannya. Natijahnya, hasil tulisannya tidak
memenuhi kehendak tugasan dan tidak dapat menyelesaikannya dalam tempoh
yang ditetapkan.

Kawalan kedalaman dan keperincian penting bagi membolehkan murid
menulis dengan lengkap dan teratur. Murid yang mempunyai kebolehan untuk
mengawal kedalaman dan keperincian akan menghasilkan karangan yang tepat dan
jelas. Sebagai contoh, setiap isi, huraian dan contoh yang diberi menepati tajuk,
susunan kata-katanya bernas dan tepat dan setiap perenggan mempunyai kohesi dan
koherens yang baik. Manakala, murid yang mengalami masalah dalam kawalan
kedalaman dan keperincian akan menghasilkan karangan yang isi dan
penerangannya tidak lengkap atau perkara yang ditulis sukar difahami disebabkan
isi yang disampaikan tidak tersusun, penggunaan ayat yang tidak gramatis dan
terdapat banyak kesalahan tatabahasa serta pertautan antara perenggan tidak jelas
dan tidak seimbang. Kawalan aktiviti fikiran diperlukan bagi menghasilkan tulisan
yang baik dan teratur dalam keseluruhan tugasan. Aktiviti fikiran perlu dikawal
oleh murid sepanjang melaksanakan tugasan bagi membantunya menghasilkan
tulisan yang terbaik yang mampu dicapainya. Namun begitu, komitmen serta fokus
yang konsisten dari murid agak sukar diperoleh sepanjang melaksanakan
tugasannya.

Kawalan kepuasan berhubung rapat dengan penentuan terhadap matlamat
yang ingin dicapai iaitu perkara yang ditentukan sebelum memulakan sesuatu
tugasan berdasarkan imaginasinya sendiri atau sesuatu yang telah ditetapkan.
Apabila melihat kembali hasil karangannya, murid membuat pilihan sama ada
untuk memilih hasil tulisan tersebut atau membuat pembetulan atau
penambahbaikan. Pada ketika ini, murid membuat penentuan sama ada untuk
membuat semula atau membuat pembetulan pada perenggan tertentu. Bertepatan
dengan Abdul Ghani Jalil (2016) iaitu proses menyemak karangan merupakan
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proses yang penting dalam usaha mengelakkan pemotongan markah disebabkan
oleh pelbagai kelemahan dan kesilapan yang tidak disengajakan oleh murid. Motor
logik sangat penting bagi membolehkan murid menulis karangan dengan betul dan
menepati kehendak soalan. Aktiviti yang sesuai dapat membantu murid menangani
masalah mereka serta menguasai kemahiran menulis dengan baik.

5.3 Motor Memori

Melalui motor memori, manusia akan mengingat kembali cara-cara melakukan
sesuatu tugasan. Menurut Levine (2004) penyimpanan data dalam minda terbahagi
kepada tiga bahagian iaitu memori jangka pendek, memori jangka panjang dan
keaktifan memori. Rajah 1.4 merupakan rumusan bagi Sistem Memori.

Kawralan

Kedalaman dan
Keperincian

Kawalan
Aktiviti Fikiran

Kawalan
Pemilihan
Kawalan

Pengambilan
I w

Kawalan
Kepuasan

Rajah 1.3 Motor Logik Kawalan Pengambilan (Levine, 2004)

Memori jangka pendek membenarkan penyimpanan maklumat tidak lebih
daripada dua minit. Sekiranya maklumat tersebut dianggap penting iaitu perlu
diingat, keaktifan memori akan menyimpannya kepada memori jangka panjang.
Maklumat yang disimpan dalam memori jangka panjang bersifat kekal. Motor
memori memerlukan ketiga-tiga bahagian tersebut untuk berfungsi. Contohnya,
apabila seseorang guru membincangkan sesuatu tajuk dan mencatat isi-isi penting
di dalam kelas, murid akan memerhati perkara tersebut. Maklumat yang didengar
dan dilihat akan disimpan dalam memori jangka pendek tidak lebih daripada dua
minit. Namun begitu, sekiranya guru menyatakan kepada murid bahawa murid
perlu mengingat perkara yang telah dibincangkan itu. Maka, keaktifan memori akan
menghantar maklumat tersebut kepada memori jangka panjang. Murid akan
mengingat semula fakta-fakta itu pada keesokan harinya apabila diminta oleh guru
untuk berbuat demikian.

Segala perkara yang dialami dan diketahui mampu disimpan oleh otak
dalam bentuk beribu-ribu pemetaan. Pengalaman penting untuk mengetahui
keupayaan motor memori seseorang. Motor memori dapat berfungsi dengan baik
sekiranya lebih banyak pengalaman seseorang. Motor memori manusia juga
mampu mengimbas kembali cara melakukan sesuatu tugasan yang pernah
dilakukannya pada masa lalu. Walaupun setiap pengetahuan tersebut disimpan
dalam minda tetapi tidak semua pengetahuan itu dapat dihuraikan semula oleh
manusia. Misalnya, seseorang yang dapat memandu kereta setelah lama tidak
memandu tanpa mengingat kembali cara-cara memandu kereta. Kemahiran ini juga
dikenali sebagai ‘melodi kinetik’ atau ‘motor engram’. Levine (2004) menyatakan
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bahawa kemahiran menulis merupakan komponen motor engram. Maka, lemah
ingatan iaitu masalah pembelajaran dari segi kriteria kognitif ini, memang
mempengaruhi penulisan karangan murid (Mercer dan Mercer,1998). Oleh yang
demikian, murid yang mempunyai masalah dalam motor memori perlu bantuan
daripada guru untuk mengatasi masalahnya. Motor memori sangat penting bagi
membolehkan murid menulis isi dengan ayat yang betul dan tepat.

54 Motor Tindakan

Murid yang bersikap sangat positif mempunyai motor tindakan yang kuat dan
mereka mahir dalam aktiviti psikomotor seperti bidang sukan, seni lukis, seni
muzik dan cerdas dalam bidang akademik. Motor kasar ialah motor yang berkaitan
dengan kebolehan menguasai aktiviti sukan dan tidak mempunyai kaitan secara
langsung dengan kemahiran menulis. Namun begitu, melalui aktiviti sukan, motor
halus dapat dipertingkatkan. Otak yang akan menggerakkan motor-motor halus
yang memegang pen untuk mencatat idea kemahiran menulis yang menggunakan
motor halus, jari yang memegang alatan tulis akan menggerakkan pensel bagi
mencatat idea. Semasa menulis, syarat akan diberi kepada otak. Melalui isyarat itu,
otak akan menggerakkan otot-otot yang terdapat pada jari bagi membolehkan
jarinya digerakkan untuk menulis. Penguasaan murid terhadap kemahiran menulis
amat bergantung kepada pengetahuan dan kefahaman guru terhadap aspek-aspek
yang terdapat dalam kemahiran menulis.

6.0 DAPATAN, KESIMPULAN DAN CADANGAN

Kajian ini melihat keperluan dan kesesuaian teori ini sebagai satu kaedah
membantu menyelesaikan masalah mengarang murid di sekolah. Teori Rangkaian
Motor Pembelajaran Kemahiran Menulis Levine berasaskan proses otak boleh
diaplikasikan bagi membolehkan murid menguasai kemahiran menulis dengan
baik. Melalui penguasaan motor yang pertama, membantu murid merancang
kaedah yang terbaik dan lebih peka kepada tugasan yang diberi. Keupayaan motor
logik pula menyebabkan murid sentiasa memikirkan strategi-strategi yang
berkesan. Motor dapat dibangunkan dengan lebih baik, iaitu murid menjadi lebih
kreatif dan berani jika sentiasa diberi peluang cuba jaya. Kesan lain juga murid
sentiasa berminat untuk mencipta strategi baru bagi mengatasi masalah mengarang.
Maka, penguasaan murid amat bergantung kepada pengetahuan dan kefahaman
guru terhadap aspek-aspek yang terdapat dalam kemahiran mentalis. Murid akan
menguasai kemahiran menulis dengan lebih baik dan berkesan jika diajar
menggunakan prinsip dalam motor-motor tersebut.

Kajian ini dapat menambah pengetahuan guru tentang motor pembelajaran
kemahiran menulis. Pengetahuan tersebut juga diharapkan dapat digunakan bagi
membetulkan tanggapan negatif guru yang mudah melabel sikap murid dan
seterusnya akan mempengaruhi hidup mereka. Di samping itu, pengetahuan
tentang teori ini juga membolehkan guru-guru memahami dengan lebih baik
pembelajaran kemahiran menulis dan seterusnya dapat merancang dan
melaksanakan aktiviti pengajaran dan pembelajaran dengan lebih berkesan.
Sebagai rumusan, kajian ini dapat memenuhi jurang pengetahuan kerana memberi
pengetahuan kepada guru tentang teori motor pembelajaran kemahiran menulis
mentalis.

Sehubungan dengan itu, teori ini boleh menjadi panduan kepada guru
untuk membantu mereka melaksanakan pengajaran dan pembelajaran yang
berkesan. Oleh sebab teori ini masih kurang dikaji di negara ini, maka, dicadangkan
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kepada guru dan para pengkaji lain untuk menyuburkan penggunaan teori ini untuk
diaplikasikan menggunakan kaedah kuantitatif bagi melihat secara umum tahap
penguasaan, pencapaian, aplikasi serta keupayaan kemahiran menulis dalam
kalangan murid. Manakala melalui kaedah kualitatif pula, pengkaji dapat mengkaji
dengan lebih mendalam sesuatu konsep, ciri-ciri, prinsip-prinsip serta kriteria-
kriteria yang terdapat dalam kemahiran menulis tersebut
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ABSTRAK

Guru bukan opsyen Bahasa Melayu seringkali menghadapi masalah semasa
melaksanakan pembelajaran dan pemudahcaraan (PdPc) Bahasa Melayu di dalam
bilik darjah. Ini kerana guru bukan opsyen Bahasa Melayu tidak menguasai mata
pelajaran Bahasa Melayu sepenuhnya. Oleh itu, kajian ini bertujuan untuk mengkaji
tahap kesediaan guru bukan opsyen Bahasa Melayu terhadap perlaksanaan
pembelajaran dan pemudahcaraan (PdPc) Bahasa Melayu di sekolah rendah yang
merangkumi aspek pengetahuan guru bukan opsyen berkaitan mata pelajaran
Bahasa Melayu, kesediaan guru bukan opsyen terhadap mata pelajaran Bahasa
Melayu dan minat guru bukan opsyen terhadap mata pelajaran Bahasa Melayu.
Seramai 45 orang guru dari tiga buah sekolah rendah di negeri Perak mengambil
bahagian dalam kaji selidik ini. Kajian ini menggunakan instrumen soal selidik
yang terbahagi kepada dua bahagian, iaitu bahagian A dan bahagian B merupakan
soalan tertutup. Bahagian A merangkumi soalan berkaitan maklumat demografi
guru, bahagian B yang merangkumi soalan berkaitan pengetahuan, kesediaan dan
minat guru bukan opsyen terhadap mata pelajaran Bahasa Melayu manakala
bahagian C yang merupakan soalan terbuka. Data yang diperoleh dianalisis secara
kuantitatif menggunakan sistem perisian SPSS versi 22. Hasil kajian menunjukkan
bahawa guru bukan opsyen Bahasa Melayu di sekolah rendah bersedia
melaksanakan PdPc Bahasa Melayu. Implikasi kajian menunjukkan bahawa guru
bukan opsyen Bahasa Melayu perlu mempunyai pengetahuan, minat dan kesediaan
untuk melaksanakan pembelajaran dan pemudahcaraan (PdPc) Bahasa Melayu
supaya tahap kesediaan guru bukan opsyen dapat ditingkatkan.

KATA KUNCI: Kesediaan Guru, Pembelajaran dan Pemudahcaraan (PdPc), Guru
Bukan Opsyen, Sekolah Rendah, Bahasa Melayu

1.0 PENGENALAN

Proses PdPc merupakan aktiviti yang terpenting di dalam bilik darjah. Kejayaan
dan kelemahan suatu proses PdPc bergantung kepada guru yang melaksanakannya.
Sejajar dengan Falsafah Pendidikan Negara yang bertujuan untuk melahirkan insan
yang seimbang dari segi intelek, rohani, emosi dan jasmani maka, peranan yang
sangat besar perlu dimainkan oleh seorang guru dalam merealisasikan hasrat yang
terkandung dalam falsafah pendidikan tersebut. Isu guru bukan opsyen timbul
disebabkan oleh beberapa faktor yang masih belum ada jalan penyelesaiannya.
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Antara puncanya ialah kekurangan guru subjek di sekolah disebabkan guru bercuti
tanpa gaji, cuti sakit atau cuti bersalin. Selain itu, berlaku kekurangan guru di
sekolah terutamanya di kawasan luar bandar menyebabkan guru bukan opsyen
mengajar subjek di luar bidang mereka bagi mengisi kekosongan tersebut. Dalam
kajian Mohamad Ahasan, Noraida dan Minghat, Asnul Dahar (2006) menunjukkan
majoriti guru-guru bukan opsyen bersedia melaksanakan proses pengajaran dan
pembelajaran dalam mata pelajaran Kemahiran Hidup walaupun mereka tidak
mempunyai pengkhususan yang kukuh dalam mata pelajaran tersebut. Walau
bagaimanapun, aspek pengetahuan dan kemahiran menunjukkan min penilaian
kesediaan yang sederhana sehingga memberi kesan kepada pencapaian pelajar.
Masalah ini juga berlaku dalam kalangan guru bukan opsyen Bahasa Melayu di
mana tahap kesediaan guru bukan opsyen dalam mengajar mata pelajaran Bahasa
Melayu masih berada pada tahap yang sederhana.

Kesediaan merupakan suatu tahap yang mesti dicapai oleh seseorang guru
untuk melaksanakan sesuatu pekerjaan atau tugas yang berkesan. Kesediaan juga
merupakan satu kaedah atau situasi yang wujud untuk memungkinkan peluang
menjalankan sesuatu aktiviti atau gerak kerja dengan baik (Senin, 2008). Hal ini
dibuktikan oleh Caroline dan Abdul Said Ambotang (2014) bahawa kesediaan
mengajar merupakan satu perancangan harian yang disediakan oleh setiap guru.
Aspek-aspek kesediaan seseorang guru dalam melaksanakan proses PdPc ialah
seperti pengetahuan, sikap, minat dan kemahiran. Aspek-aspek ini juga dinyatakan
dalam kajian Zahara Aziz dan Nik Azleena Nik Ismail (2007), merangkumi 1)
aspek pengetahuan prosedural; 2) pengetahuan pedagogi; 3) pengetahuan
penggunaan alat bantu mengajar; 4) pengurusan aktiviti pembelajaran; 5) sikap
guru terhadap penerapan kemahiran pemikiran sejarah kepada para pelajar.
Kesediaan guru juga dapat dilihat dalam kajian Norazilawati et al. (2014) yang
mengkaji tahap kesediaan guru Sains dan Matematik Tahun 3 merangkumi aspek
pengetahuan, kemahiran, minat dan sikap dalam melaksanakan Kurikulum
Standard Sekolah Rendah (KSSR). Oleh yang demikian, kajian ini dihasilkan bagi
mengkaji dan melihat sejauh mana kesediaan guru bukan opsyen Bahasa Melayu
terhadap pelaksanaan PdPc Bahasa Melayu di sekolah rendah. Penerapan bahasa di
dalam bilik darjah mampu mencapai objektif pengajaran serta pendidikan bahasa
semasa proses PdPc berlangsung. Kesimpulannya, kualiti pendidikan dapat
dicapai apabila para guru bukan opsyen Bahasa Melayu mempunyai pencapaian
yang mencukupi, sehingga mereka mampu memberikan perhatian secukupnya
dalam menjalankan (PdPc) Bahasa Melayu yang berkesan. Justeru, guru bukan
opsyen Bahasa Melayu perlu mengembangkan, memperluas, memperbaharui dan
mendalami pengetahuan serta kemahiran dalam mata pelajaran Bahasa Melayu.

2.0 PERNYATAAN MASALAH

Bahasa Melayu merupakan salah satu mata pelajaran yang wajib dikuasai oleh
murid-murid.Oleh itu, guru opsyen dan guru bukan opsyen Bahasa Melayu perlu
menguasai kemahiran dalam mata pelajaran Bahasa Melayu. Walau bagaimanapun,
guru bukan opsyen Bahasa Melayu seringkali menghadapi masalah semasa
melaksanakan PdPc Bahasa Melayu di dalam bilik darjah. Ini kerana guru bukan
opsyen Bahasa Melayu tidak menguasai pengetahuan dan kemahiran dalam mata
pelajaran Bahasa Melayu sepenuhnya. Masalah yang dihadapi di kebanyakan
sekolah khususnya yang terletak di kawasan luar bandar ialah guru terpaksa
mengajar tidak mengikut opsyen pengkhususan sebaliknya mengikut kekosongan.
Guru bukan opsyen diminta memikul tanggungjawab untuk mengajar mata
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pelajaran yang bukan menjadi kepakaran mereka. Pelbagai kajian yang
menunjukkan isu guru bukan opsyen ini mempengaruhi profesion perguruan.
Dalam kajian Noraida Hassan (2006) menunjukkan majoriti guru-guru bukan
opsyen bersedia melaksanakan mata pelajaran Kemahiran Hidup walaupun mereka
tidak mempunyai pengkhususan yang kukuh dalam mata pelajaran tersebut. Walau
bagaimanapun, aspek pengetahuan dan kemahiran menunjukkan min penilaian
kesediaan yang sederhana sehingga memberi kesan kepada pencapaian pelajar.
Berdasarkan kepada latar belakang masalah, wujud beberapa cabaran yang perlu
dihadapi oleh guru bukan opsyen. Oleh itu, penyelidik berpendapat bahawa sebuah
kajian bagi mendapatkan respons daripada para guru bukan opsyen mengenai tahap
kesediaan mereka terhadap aspek pelaksanaan pengajaran terutama bagi mata
pelajaran Bahasa Melayu.

3.0 TUJUAN KAJIAN
Tujuan utama kajian ini dijalankan adalah untuk:
i Mengenal pasti tahap pengetahuan guru-guru bukan opsyen dalam mata
pelajaran Bahasa Melayu.
ii. Mengenal pasti sikap guru-guru bukan opsyen terhadap mata pelajaran
Bahasa Melayu.
iii. Mengenal pasti tahap kesediaan guru-guru bukan opsyen erhadap mata
pelajaran Bahasa Melayu
iv. Mengenal pasti minat guru-guru bukan opsyen terhadap mata pelajaran
Bahasa Melayu.

4.0 SOALAN KAJIAN
Berdasarkan objektif kajian di atas, beberapa soalan kajian telah dikemukakan.
Soalan kajian tersebut adalah:
i Apakah guru-guru bukan opsyen mempunyai pengetahuan dalam mata
pelajaran Bahasa Melayu?
ii. Apakah sikap guru-guru bukan opsyen terhadap mata pelajaran Bahasa
Melayu?
iii. Apakah tahap kesediaan guru-guru bukan opsyen terhadap mata pelajaran
Bahasa Melayu?
iv. Apakah guru-guru bukan opsyen berminat terhadap mata pelajaran Bahasa
Melayu?

5.0 SIGNIFIKAN KAJIAN

Dapatan daripada kajian ini sangat berguna dalam memberi gambaran yang lebih
jelas mengenai tahap kesediaan guru bukan opsyen Bahasa Melayu terhadap
pelaksanaan PdPc bahasa Melayu di sekolah rendah. Hasil kajian ini dapat
dijadikan sebagai kayu ukur dalam menentukan kebolehan guru bukan opsyen
melaksanakan sesi PdPc yang berkesan di dalam bilik darjah. Justeru, kualiti guru
merupakan penyumbang terbesar dalam kualiti pengajaran dan pencapaian pelajar.
Guru-guru dituntut bukan sahaja mempunyai pengetahuan dan pedagogi, tetapi juga
mempunyai keghairahan dan kesungguhan tinggi dalam memastikan bangsa kita
mampu bersaing dan berjaya di peringkat global. Maka, dapatan kajian ini
menunjukkan tahap kesediaan guru bukan opsyen bahasa Melayu terhadap
pelaksanaan PdPc Bahasa Melayu di sekolah rendah dan memberi manfaat kepada
pihak-pihak seperti Kemeterian Pendidikan Malaysia, Jabatan Pendidikan Negeri
dan Pejabat Pendidikan Daerah untuk melaksanakan tindakan yang sewajarnya bagi
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menambah pengetahuan dan kemahiran guru-guru bukan opsyen dalam PdPc yang
melibatkan mata pelajaran Bahasa Melayu. Selain itu, dapatan hasil kajian ini dapat
memberi manfaat kepada pelbagai pihak terutama institusi pengajian tinggi,
sekolah rendah dan menengah. Oleh itu, hasil kajian ini dapat membantu pihak-
pihak berkenaan mengenal pasti tahap kesediaan guru bukan opsyen dalam
melaksanakan (PdPc). Input daripada kajian ini juga penting dalam memberi
gambaran awal kepada pihak KPM, JPN dan PPD  terhadap kebolehan dan
keupayaan guru-guru bukan opsyen menggalas tanggungjawab menyediakan
(PdPc) yang berkesan kepada murid-murid.

5.0 BATASAN KAJIAN

Kajian kesediaan guru bukan opsyen Bahasa Melayu terhadap pelaksanaan
pembelajaran dan pemudahcaraan (PdPc) Bahasa Melayu di sekolah rendah
melibatkan 45 orang guru di tiga buah sekolah yang terletak di negeri Perak.
Melalui kajian ini, penyelidik berpendapat ianya sangat berguna dalam
menggambarkan tahap kesediaan guru bukan opsyen Bahasa Melayu terhadap
pelaksanaan (PdPc) Bahasa Melayu di sekolah rendah.

6.0 REKA BENTUK KAJIAN

Kajian ini merupakan kajian tinjauan yang menggunakan pendekatan kuantitatif.
Menurut (Noraini, 2013), kajian tinjauan merupakan satu kaedah penyelidikan
berbentuk deskriptif yang melibatkan pungutan data dari sampel dan populasi untuk
memahami suatu situasi terkini berhubung populasi dan satu atau lebih pemboleh
ubah. Reka bentuk kuantitatif digunakan dalam kajian ini kerana menurut (Chua,
2014), pengukuran data dalam penyelidikan kuantitatif ini mengutamakan kesahan
dan kebolehpercayaan. Dalam kajian ini, penyelidik ingin mengetahui tahap
kesediaan guru bukan opsyen mengajar Bahasa Melayu di sekolah rendah.

7.0 INSTRUMEN KAJIAN

Instrumen utama bagi kajian ini ialah soal selidik. Menurut Noraini (2013), soal
selidik merupakan alat yang paling praktikal dan efektif bagi kajian tinjauan.
Penggunaan alat ini juga dapat menjimatkan masa, tenaga dan kos penyelidik
kerana penyelidik dapat mengumpul data yang banyak apabila menggunakan soal
selidik. Soal selidik ini berpandukan soal selidik yang diubah suai daripada
Norazilawati, Noraini, Mahizer, Nik Azmah & Rumaizah (2014) yang merangkumi
aspek pengetahuan dan minat. Terdapat beberapa item yang telah diubah suai dan
dibuang kerana tidak relevan dengan kajian yang akan dijalankan.

Soal selidik yang telah dibina berbentuk terbuka dan soalan tertutup yang
menggunakan senarai semak dan skala kadar. Borang soal selidik ini merangkumi
tiga bahagian, iaitu bahagian A meliputi demografi guru. Soalan pada bahagian B
pula terbahagi kepada aspek pengetahuan guru tentang mata pelajaran Bahasa
Melayu, kesediaan guru berkaitan mata pelajaran Bahasa Melayu dan minat guru
berkaitan mata pelajaran Bahasa Melayu. Jawapan bagi setiap item pada bahagian
B menggunakan skala Likert, iaitu dibahagikan kepada lima skala, iaitu sangat
tidak setuju (1), tidak setuju (2), kurang setuju (3), setuju (4) dan sangat setuju (5).
Manakala, soalan pada bahagian C pula merupakan soalan terbuka yang
mengandungi tiga soalan.
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8.0 PERSAMPELAN KAJIAN

Sampel kajian ini terdiri daripada 45 orang guru-guru bukan opsyen yang mengajar
Bahasa Melayu di tiga buah sekolah di negeri Perak. Hal ini adalah untuk
mengetahui  kesediaan guru bukan opsyen melaksanakan pengajaran dan
pemudahcaraan mata pelajaran Bahasa Melayu di bilik darjah khususnya di sekolah
rendah.

9.0 ANALISIS KAJIAN

Kajian ini telah dijalankan oleh 45 orang guru. Sebanyak 45 soal selidik telah
diedarkan. Tiga ciri demografi responden yang dihuraikan dalam kajian ini, iaitu
umur guru, tempoh perkhidmatan, pengalaman mengajar Bahasa Melayu, hadir
kursus Bahasa Melayu dan penganjur kursus. Berdasarkan dapatan, 20 orang guru
(44.4%) adalah berumur antara 25 hingga 35 tahun, 17 orang guru (37.8%)
berumur 36 hingga 45 tahun dan 8 orang guru (17.8%) berumur antara 46 hingga
60 tahun. Dalam bahagian tempoh perkhidmatan, seramai 32 orang guru (71.1%)
berkhidmat antara 1 hingga 15 tahun dan 13 orang guru (28.9%) berkhidmat antara
16 hingga 30 tahun.

Jadual 1: Pecahan Sampel Mengikut Umur

Umur | Bilangan | Peratus (%)
25 hingga 35 tahun 20 44.4
36 hingga 45 tahun 17 37.8
46 hingga 60 tahun 8 17.8
Jumlah 45 100

10.1 Pengalaman Guru Mengajar Bahasa Melayu

41 orang guru bukan opsyen, iaitu sebanyak (91.1%) mempunyai pengalaman
mengajar Bahasa Melayu antara 1 hingga 15 tahun dan hanya 4 orang guru bukan
opsyen, iaitu sebanyak (8.9%) mempunyai pengalaman mengajar 16 hingga 30
tahun di sekolah rendah.

Jadual 2: Pengalaman Guru Mengajar Bahasa Melayu

Pengalaman Mengajar BM | Bilangan | Peratus (%)
1 hingga 15 tahun 41 911
16 hingga 30 tahun 4 8.9
Jumlah 45 100

10.2 Pengetahuan Guru Berkaitan Mata Pelajaran Bahasa Melayu

Pengetahuan Guru Sangat Tidak Kurang Setuju Sangat Min
Tidak  Setuju  Setuju Setuju
Setuju
% % % % %
1. Saya mempunyai
pengetahuan tentang kurikulum 0 0 4.4 88.9 6.7 4.02
Bahasa Melayu
2. Saya mempunyai
pengetahuan tentang sukatan 0 0 6.7 86.7 6.7 4.00
pelajaran Bahasa Melayu.
3. Saya memahami isi
kandungan rancangan pengajaran 0 0 6.7 84.4 8.9 3.91
harian mata pelajaran Bahasa
Melayu.
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4, Saya memahami cara

menulis rancangan pengajaran 0 0 111 86.7 2.2 3.88
harian mata pelajaran Bahasa

Melayu dengan format yang

betul.

5. Saya memahami setiap

kemahiran yang terdapat dalam 0 0 111 89.9 0 3.91
sukatan mata pelajaran Bahasa

Melayu.

6. Saya mempunyai

pengetahuan tentang isi 0 0 111 86.7 2.2 3.97
kandungan buku teks Bahasa

Melayu.

7. Saya mempunyai

pengetahuan tentang isi 0 2 8.9 84.4 6.7 3.97
kandungan buku aktiviti Bahasa

Melayu.

8. Saya mengetahui

perubahan yang berlaku dalam 0 0 222 75.6 2.2 3.80
kurikulum Bahasa Melayu.

9. Saya menggunakan

bahan bantu mengajar untuk

membantu murid memahami 0 0 111 84.4 44 3.93
pengajaran Bahasa Melayu

semasa sesi pengajaran Bahasa

Melayu.
10. Saya selalu
mempraktikkan pelbagai kaedah 0 0 15.6 84.4 0 3.84

dan teknik pengajaran semasa

sesi pengajaran Bahasa Melayu.

11. Saya mempunyai

pengetahuan berkaitan tatabahasa 0 0 8.9 89.9 2.2 3.93
Bahasa Melayu.

Jadual 1 menunjukkan analisis deskriptif kesediaan guru bukan opsyen
Bahasa Melayu terhadap pelaksanaan PdPc Bahasa Melayu di sekolah rendah dari
aspek pengetahuan guru berkaitan mata pelajaran Bahasa Melayu.

Berdasarkan dapatan dalam jadual di atas, majoriti guru bukan opsyen
Bahasa Melayu di sekolah rendah menyatakan mereka mempunyai pengetahuan
berkaitan mata pelajaran Bahasa Melayu, iaitu min tertinggi sebanyak 4.02 dengan
sisthan piawai .336 dicatat pada pernyataan pertama, iaitu ‘Saya mempunyai
pengetahuan tentang kurikulum Bahasa Melayu. Sebanyak (88.9%) bersetuju dan
(6.7%) sangat setuju dengan pernyataan ini.Walau bagaimanapun, min terendah
adalah sebanyak 3.80 dengan sisihan piawai .457 dicatat pada pernyataan kelapan,
iaitu ‘Saya mengetahui perubahan yang berlaku dalam kurikulum Bahasa Melayu.’
Hanya (75.6%) bersetuju dan (2.2%) sangat setuju dengan pernyataan ini.
Berdasarkan dapatan, secara keseluruhannya dapat dinyatakan bahawa pengetahuan
guru-guru bukan opsyen Bahasa Melayu di sekolah rendah berkaitan mata pelajaran
Bahasa Melayu berada pada tahap yang tinggi. Walau bagaimanapun, guru-guru
bukan opsyen perlu meningkatkan pengetahuan mereka dalam mata pelajaran
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Bahasa Melayu dan sentiasa mengambil tahu tentang perubahan yang berlaku
dalam kurikulum Bahasa Melayu supaya guru-guru bukan opsyen dalam
melaksanakan proses PdPc Bahasa Melayu dengan lebih baik dan efisien di dalam
bilik darjah.

10.3 Kesediaan Guru Terhadap Mata Pelajaran Bahasa Melayu

Jadual 2 menunjukkan analisis deskriptif tahap kesediaan guru bukan opsyen
Bahasa Melayu terhadap pelaksanaan PdPc mata pelajaran Bahasa Melayu di
sekolah rendah.

Jadual 3: Statistik Deskriptif (Kesediaan Guru)

Kesediaan Guru Sangat Tidak Kurang Setuju Sangat Min
Tidak  Setuju  Setuju Setuju
Setuju
% % % % %
1. Saya berminat untuk
mendalami ilmu berkaitan 0 0 20.0 66.7 13.3 3.93
Bahasa Melayu.
2. Saya bersedia
melaksanakan pengajaran mata 0 0 13.3 75.6 111 3.97
pelajaran Bahasa Melayu.
3. Saya dapat membantu 0 0 75.6 13.3
murid dalam menguasai mata 111 4.02

pelajaran Bahasa Melayu.

4, Saya mempunyai

keyakinan untuk melaksanakan 0 0 8.9 82.2 8.9 4.00
pengajaran mata pelajaran

Bahasa Melayu.

5. Saya terpaksa belajar

Bahasa Melayu untuk mengajar 8.9 222 17.8 46.7 44 315
Bahasa Melayu.

6. Saya tidak mempunyai

masalah melaksanakan 0 6.7 222 60.0 111 3.75

pengajaran mata pelajaran
Bahasa Melayu.

7. Saya bersedia untuk

mempelajari kemahiran baharu 0 0 111 77.8 111 4.00
berkaitan mata pelajaran Bahasa

Melayu.

8. Saya membuat

persiapan awal sebelum menajar 0 0 6.7 84.4 8.9 4.02
mata pelajaran Bahasa Melayu

di dalam kelas.

9. Saya menumpukan

perhatian untuk menyampaikan 0 0 6.7 84.4 8.9 4.02
semua maklumat yang boleh

diperolehi daripada buku atau

buku teks yang bagus.
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10. Saya bersedia terhadap 0 0 8.9 84.4 6.7 3.97
apa-apa soalan yang mungkin

dikemukakan oleh murid tentang

subjek Bahasa Melayu.

11. Saya tidak menolak 0 0 111 77.8 111 4.00
untuk mengikuti kursus
berkaitan Bahasa Melayu.

Berdasarkan dapatan dalam jadual di atas, majoriti guru bukan opsyen
Bahasa Melayu di sekolah rendah menyatakan mereka mempunyai kesediaan
terhadap mata pelajaran Bahasa Melayu, iaitu min tertinggi sebanyak 4.02 dengan
sisihan piawai .499 dicatat pada pernyataan ketiga, iaitu ‘Saya dapat membantu
murid dalam menguasai mata pelajaran Bahasa Melayu. Selain itu, min tertinggi
juga dicatat pada pernyataan kelapan, iaitu ‘Saya membuat persiapan awal sebelum
mengajar mata pelajaran Bahasa Melayu di dalam kelas,” dan pada pernyataan
kesembilan, iaitu ‘Saya menumpukan perhatian untuk menyampaikan semua
maklumat yang boleh diperolehi daripada buku atau buku teks yang bagus,” di
mana min bagi kedua-dua pernyataan ini adalah sebanyak 4.02 dengan sisihan
piawai .398.

Walau bagaimanapun, min terendah adalah sebanyak 3.15 dengan sisihan
piawai 1.106 dicatat pada pernyataan kelima, iaitu ‘Saya terpaksa belajar Bahasa
Melayu untuk mengajar Bahasa Melayu.” Sebanyak (46.7%) setuju dan (4.4%)
sangat setuju dengan pernyataan ini. Sebanyak (8.9%) sangat tidak setuju dengan
pernyataan ini, (22.2%) tidak setuju dan (17.8%) kurang setuju dengan pernyataan
ini.

Berdasarkan hasil dapatan, kebanyakan guru-guru bukan opsyen Bahasa
Melayu di sekolah rendah mempunyai tahap kesediaan yang baik terhadap mata
pelajaran Bahasa Melayu. Namun, masih ada guru-guru bukan opsyen Bahasa
Melayu yang kurang bersedia untuk melaksanakan PdPc Bahasa Melayu di dalam
bilik darjah. Hal ini kerana mata pelajaran Bahasa Melayu bukanlah bidang
kemahiran dan kepakaran guru-guru bukan opsyen Bahasa Melayu. Walau
bagaimanapun, mereka perlulah sentiasa bersedia untuk mengajar mata pelajaran
Bahasa Melayu untuk mengisi kekosongan dalam bidang tersebut terutama bagi
guru-guru di sekolah yang kekurangan guru opsyen Bahasa Melayu.

104 Minat Guru Terhadap Mata Pelajaran Bahasa Melayu

Jadual 3 menunjukkan analisis deskriptif kesediaan guru bukan opsyen Bahasa
Melayu terhadap pelaksanaan PdPc Bahasa Melayu di sekolah rendah dari aspek
minat guru terhadap mata pelajaran Bahasa Melayu.

Jadual 4: Statistik Deskriptif (Minat Guru)

Minat Guru Sangat Tidak Kurang Setuju Sangat Min
Tidak  Setuju  Setuju Setuju
Setuju
% % % % %
1. Saya sangat berminat
untuk mengajar subjek bahasa 0 22 20.0 64.4 133 3.88
Melayu di sekolah
2. Saya berminat untuk 0 44 26.7 62.2 6.7 371

mengajar subjek Bahasa Melayu
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kerana saya berpengalaman
dalam subjek tersebut.

3. Saya berminat untuk

membantu murid dalam mata 22 0 8.9 75.6 133 3.97
pelajaran Bahasa Melayu.

4,

5. Saya selalu

mengadakan sesi perbincangan 0 6.7 133 68.9 111 384
dengan guru-guru opsyen

Bahasa Melayu tentang mata

pelajaran Bahasa Melayu.

6. Saya suka membuat 0 22 8.9 77.8 8.9 3.95
rujukan buku-buku berkaitan
mata pelajaran Bahasa Melayu.

7. Saya selalu membaca 0 6.7 11.1 75.6 6.7 3.82
buku-buku berkaitan mata

pelajaran Bahasa Melayu.

8. Saya dapat menarik 0 0 22.2 68.9 8.9 3.86
perhatian murid semasa sesi

pengajaran Bahasa Melayu.

9. Saya sentiasa
mengikuti perubahan yang
berlaku dalam mata pelajaran
Bahasa Melayu.

0 0 17.8 75.6 6.7 3.88

Berdasarkan dapatan dalam jadual di atas, majoriti guru bukan opsyen
Bahasa Melayu di sekolah rendah menyatakan mereka mempunyai minat terhadap
mata pelajaran Bahasa Melayu, iaitu min tertinggi sebanyak 4.00 dengan sisihan
piawai .426 dicatat pada pernyataan ketiga, iaitu ‘Saya berminat mengajar Bahasa
Melayu untuk meningkatkan penguasaan dan kemahiran bahasa saya.” Sebanyak
(82.2%) bersetuju dan (8.9%) sangat setuju dengan pernyataan ini. Walau
bagaimanapun, min terendah adalah sebanyak 3.53 dengan sisihan piawai .756
dicatat pada pernyataan keempat, iaitu ‘Saya sentiasa menghadiri kursus berkaitan
Bahasa Melayu untuk meningkatkan penguasaan Bahasa Melayu. Sebanyak
(48.9%) bersetuju dan (6.7%) sangat setuju dengan pernyataan ini. Sebanyak
(8.9%) responden tidak setuju dan (35.6%) responden kurang setuju dengan
pernyataan ini. Secara keseluruhannya dapat dinyatakan bahawa guru-guru bukan
opsyen Bahasa Melayu di sekolah rendah mempunyai minat terhadap mata
pelajaran Bahasa Melayu. Namun, masih terdapat guru-guru bukan opsyen yang
mempunyai masalah dan kurang berminat melaksanakan PdPc Bahasa Melayu di
sekolah rendah kerana penguasaan dalam mata pelajaran Bahasa Melayu adalah
kurang. Oleh itu, pendedahan dan minat dalam kalangan guru bukan opsyen Bahasa
Melayu berkaitan mata pelajaran Bahasa Melayu perlu sentiasa dilakukan dan
dipupuk supaya guru sentiasa bersikap positif dan dapat melaksanakan proses
pengajaran dengan baik di samping dapat meningkatkan penguasaan mereka dalam
bidang Bahasa Melayu.
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11.0 PERBINCANGAN

Kajian ini telah dijalankan bertujuan untuk melihat tahap kesediaan guru bukan
opsyen Bahasa Melayu melaksanakan PdPc mata pelajaran Bahasa Melayu di
sekolah rendah dalam kalangan guru-guru bukan opsyen di tiga buah sekolah di
negeri Perak. Kajian ini juga dijalankan untuk mengkaji sama ada terdapat
hubungan yang signifikan antara PdPc mengikut tahap pengetahuan, kesediaan dan
minat guru bukan opsyen. Nilai purata min adalah 4.02 dengan sisihan piawai .398.
Secara umumnya, hasil daripada keputusan kajian ini memberikan implikasi
bahawa kesediaan guru bukan opsyen Bahasa Melayu di sekolah rendah dari aspek
pengetahuan berkaitan mata pelajaran Bahasa Melayu, kesediaan guru bukan
opsyen terhadap mata pelajaran Bahasa Melayu dan minat guru terhadap mata
pelajaran Bahasa Melayu dalam melaksanakan PdPc Bahasa Melayu berada pada
tahap yang baik. Ini menunjukkan bahawa guru-guru bukan opsyen Bahasa Melayu
bersedia untuk mengajar mata pelajaran di luar bidang kepakaran dan kemahiran
mereka.

Dari aspek kesediaan guru bukan opsyen, beberapa kajian menunjukkan
bahawa guru perlu bersedia dan merancang proses PdPc mereka dengan baik.
Misalnya, kajian Caroline dan Abdul Said Ambotang, (2014) bahawa kesediaan
mengajar merupakan satu perancangan harian yang disediakan oleh setiap guru.
Persediaan yang rapi dalam persediaan mengajar sangat penting dan amat
dititikberat dalam memastikan setiap produktiviti atau hasil yang diperolehi adalah
berkualiti dan mencapai objektif dan sasaran yang ditetapkan. Persediaan mengajar
ini juga mampu melicinkan perjalanan proses PdPc di dalam bilik darjah, makmal
dan lain-lain. Guru haruslah memastikan perjalanan proses pengajaran berjalan
lancar. Dalam masa yang sama guru perlu bersedia mempersiapkan diri sebelum
memulakan tugas mengajar.

Hasil dapatan juga menunjukkan bahawa kesediaan guru bukan opsyen
Bahasa Melayu di sekolah rendah melaksanakan PdPc Bahasa Melayu masih perlu
dipertingkatkan lagi khususnya dari aspek pengetahuan dan minat melaksanakan
mata pelajaran Bahasa Melayu.

12.0 CADANGAN

Berdasarkan kajian yang telah dijalankan, tahap kesediaan guru bukan opsyen
Bahasa Melayu berada pada tahap yang tinggi. Tahap kesediaan dalam kalangan
guru bukan opsyen penting supaya guru bukan opsyen dapat melaksanakan proses
PdPc mata pelajaran Bahasa Melayu dengan lebih berkesan. Oleh itu, kajian lanjut
mengenai tahap kesediaan guru bukan opsyen Bahasa Melayu terhadap
pelaksanaan PdPc Bahasa Melayu di sekolah rendah perlu dikembangkan dan
diteruskan oleh penyelidik lain.

Bagi tujuan penambahbaikan, kajian ini boleh dilaksanakan dengan
melibatkan lebih ramai guru bukan opsyen Bahasa Melayu di sekolah rendah. Hal
ini supaya guru-guru yang tidak mempunyai kepakaran dalam bidang tertentu dapat
melaksanakan proses PdPc khususnya dalam mata pelajaran Bahasa Melayu
dengan lebih baik.

Selain itu, penambahbaikan juga boleh dilakukan di pihak PPD, JPN atau
KPM dengan mengadakan kursus atau latihan yang lebih komprehensif dan secara
berterusan untuk memastikan guru-guru bukan opsyen Bahasa Melayu diberikan
pendedahan secara menyeluruh berkaitan mata pelajaran Bahasa Melayu supaya
guru-guru bukan opsyen Bahasa Melayu lebih bersedia dan yakin untuk
melaksanakan pengajaran Bahasa Melayu di dalam bilik darjah.
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Di samping itu, kajian penambahbaikan perlu dilakukan pada masa akan
datang untuk mengkaji dari aspek kemahiran guru bukan opsyen. Hal ini kerana,
guru-guru bukan opsyen sudah mempunyai pengetahuan, minat dan kessediaan
dalam melaksanakan PdPc Bahasa Melayu. Walau bagaimanapun, kebanyakan
guru bukan opsyen tidak menguasai kemahiran Bahasa Melayu.

13.0 KESIMPULAN

Kesimpulannya, dapatan kajian ini menunjukkan guru-guru bukan opsyen Bahasa
Melayu di sekolah rendah bersedia untuk melaksanakan PdPc Bahasa Melayu di
bilik darjah walaupun mereka guru bukan opsyen. Pengkaji mendapati bahawa dari
aspek minat guru bukan opsyen terhadap mata pelajaran Bahasa Melayu masih
berada pada tahap sederhana. Aspek pengetahuan guru berkaitan mata pelajaran
Bahasa Melayu dan kesediaan guru terhadap mata pelajaran Bahasa Melayu pula
berada pada tahap yang tinggi. Hasil kajian juga menunjukkan masih terdapat guru-
guru bukan opsyen Bahasa Melayu yang mempunyai masalah dan kurang berminat
melaksanakan PdPc Bahasa Melayu di sekolah rendah kerana mereka kurang
menguasai mata pelajaran Bahasa Melayu. Sehubungan dengan itu, penyelidik
berharap hasil dapatan yang diperoleh melalui kajian ini dapat dijadikan panduan
dalam usaha membantu guru-guru bukan opsyen menguasai dan melaksanakan
pengajaran Bahasa Melayu dengan lebih baik di samping dapat membantu murid-
murid untuk menguasai mata pelajaran Bahasa Melayu.
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ABSTRAK

Secara kebiasaannya, penyelidik novis akan didedahkan dengan pengaplikasian
reka bentuk penyelidikan kuantitatif. Bagi pengkaji dalam bidang sains sosial
terutamanya bahasa dan sastera, seakan wujud dilema untuk mengaplikasikan reka
bentuk penyelidikan kuantitatif akibat mereka mempunyai persepsi yang negatif
terhadap pengiraan statistik dan nombor. Impaknya, penyelidik bidang sains sosial
ini beralih tumpuan dengan memilih penyelidikan kualitatif sebagai penyelesaian
bagi isu metodologi penyelidikan. Reka bentuk penyelidikan kajian kes kualitatif
menjadi pilihan kalangan pengkaji bidang sains sosial lantaran keupayaan kajian
kes kualitatif membuat deskripsi yang terperinci terhadap sesuatu isu yang dikaji.
Persepsi bahawa reka bentuk penyelidikan kajian kes kualitatif mudah untuk
dilaksanakan ini perlu diteliti dengan sebaik-baiknya. Hal ini demikian kerana reka
bentuk penyelidikan kajian kes kualitatif menuntut komitmen penyelidik yang
sepenuhnya untuk dilaksanakan memandangkan penyelidik bertanggungjawab
sebagai instrumen kajian. Justeru, kertas kerja ini akan membincangkan secara
terperinci berkaitan persediaan dan cabaran yang perlu digalas oleh pendidik
Bahasa Melayu dalam melaksanakan kajian kes kualitatif.

KATA KUNCI: Kajian Kualitatif, Persediaan, Cabaran, Komitmen Penyelidik
Kajian Kes

1.0 PENGENALAN

Penyelidikan kualitatif merupakan penyelidikan yang memberikan perhatian
terhadap konteks sosial dan budaya yang menjurus kepada aspek pendapat,
pengalaman, dan pemahaman manusia secara mendalam dan bukannya setakat
usaha untuk menghubung kait antara pemboleh ubah semata-mata (Denzin &
Lincoln, 2008). Malah, penyelidikan kualitatif memudahkan penyelidik untuk
menghuraikan pengalaman, tingkah laku, emosi, perasaan, dan interaksi antara
manusia (Noriah Mohd Ishak, Siti Fatimah Mohd Yassin, Mohd Izham Mohd
Hamzah & Siti Rahayah Arifin, 2010). Reka bentuk penyelidikan kajian kualitatif
juga menuntut keupayaan seseorang penyelidik untuk melakukan proses pembinaan
makna, pernyataan perasaan sama ada bersetuju atau sebaliknya dengan pandangan
peserta kajian dan menceritakan ketegangan yang dihadapi ketika meneliti sesuatu
perkara (Koo Yew Lie, Wong Fook Fei, Kemboja Ismail, Chang Peng Kee &
Mohd. Subakir Mohd Yasin, 2011). Hal ini demikian kerana pencarian sesebuah

134


mailto:marzni@upm.edu.my
mailto:rohizani@usm.edu.my

Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa, Sastera, dan Budaya Melayu
(SAPBaSBuM) 2017

makna bagi memahami sesuatu fenomena secara rinci dan tepat dapat dilakukan
(Faridah Darus, Rohaida Saat & Abd Razak Zakaria, 2013).

Roselan Baki (2001) dan Mason (2002) menjelaskan bahawa tujuan dan
konteks penyelidikan itu dijalankan merupakan teras utama dalam penyelidikan
kualitatif kerana reka bentuk kajian ini tidak mempunyai suatu prosedur standard
yang dapat memenuhi jangkaan dan keperluan semua pihak. Azizah Hamzah
(2010) juga mempunyai pandangan yang sama dengan menjelaskan bahawa aspek-
aspek tujuan dan konteks kajian perlu dipertimbangkan sebelum menjalankan
kajian kualitatif. Maxwell (2008) kemudiannya menyenaraikan terdapat lima
perkara yang perlu diberikan perhatian dalam memilih reka bentuk penyelidikan
kualitatif, iaitu (i) tujuan kajian dilaksanakan; (ii)kerangka konseptual yang
membantu penyelidik untuk menentukan isu yang dikaji; (iii) teori yang terlibat,
latar kajian, ataupun sorotan kajian terdahulu, soalan kajian yang ingin dijawab
terhadap isu yang dikaji dan ingin difahami dengan rinci; (iv) kaedah kajian, iaitu
teknik atau pendekatan bagaimana data diperoleh dan dianalisis; dan (v) sejauh
mana ketepatan dapatan kajian yang diperoleh. Perkaitan kelima-lima perkara ini
dihubungkan dengan menjadikan soalan kajian sebagai tunjang utama untuk
memilih empat perkara lain.

Dalam kajian kualitatif, penyelidik berpeluang untuk memasuki lapangan
kajian secara langsung bagi mendapatkan pemahaman atau perspektif peserta
kajian terhadap isu yang dikaji. Dengan demikian, pandangan sudut “orang dalam”
dapat dilaksanakan (M. Puvenesvary, Radziah Abdul Rahim, R.Sivabala Naidu,
Mastura Badzis, Noor Fadhilah Mat Nayan & Noor Hashima Abd Aziz, 2008).
Pemahaman atau penghuraian berkaitan kekompleksan dan ketidaksetaraan yang
berlaku terhadap sesuatu isu yang diteliti dapat dilakukan dengan adil
memandangkan penyelidik turut melakukan pemerhatian semasa berada atau
memasuki lapangan kajian. Selanjutnya, penyelidikan kualitatif juga berupaya
menawarkan peluang kepada penyelidik bertindak sebagai instrumen kajian (Siti
Hawa Abdullah & Santhiram Raman, 2001). Hal ini demikian kerana sifat kajian
kualitatif itu sendiri yang memerlukan seseorang penyelidik memerhati,
merapatkan diri kepada peserta kajian, berinteraksi dengan peserta kajian dan
seterusnya memperoleh dan menganalisis data kajian (Siti Hawa Abdullah &
Santhiram Raman, 2001; Marohaini Yusoff, 2004). Dengan adanya ruang
penyelidik sebagai instrumen kajian, penyelidik dapat melakukan interpretasi data
dengan lebih tepat kerana penyelidik lebih terikat pada perasaan, tanggapan dan
penilaian semasa melakukan proses pengumpulan data kajian. Hal ini juga didapati
selaras dengan pendapat Frankel & Devers (2000) yang menjelaskan bahawa
penyelidik perlu menggalas tanggungjawab dengan sebaiknya terhadap apa jua
bentuk data atau informasi yang akan dibekalkan daripada peserta kajian. Kesemua
data ini perlu diteliti dari aspek ontologi, espitemologi dan aspek metodologi dalam
kajian ini. Hal ini amat penting kerana penentuan hala tuju kajian dan bagaimana
cara menggunakan hasil dapatan kajian dapat dicapai sekiranya penyelidik
memahami metodologi kajian dengan lebih teliti.

2.0 SOROTAN LITERATUR

Istilah kualitatif terhasil daripada perkataan kualiti bagi menggambarkan
penyelidikan yang memberi penekanan terhadap kewujudan atau penghuraian
kualiti atau mutuciri-ciri yang ada pada gejala yang dikaji tidak kira sama ada ciri
tersebut sering atau jarang berlaku (Asmah Omar, 2015). Dalam kajian kualitatif,
terdapat pelbagai istilah yang digunakan untuk menerangkan sifat penyelidikan
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yang dijalankan. Istilah-istilah ini juga dikenali sebagai pendekatan (Merriam, 1988
& 2009); orientasi (Patton, 2001); tradisi kualitatif (Glesne, 2011; Cresswell,
2013); atau strategi (Denzin & Lincoln, 2008). Setiap pendekatan kajian kualitatif
yang digunakan dalam sesebuah kajian adalah berbeza jika diteliti dari aspek fokus
kajian, hasil dapatan kajian, teknik penyoalan bagi menjawab soalan kajian, teknik
pensampelan, proses pengumpulan dan penganalisisan data serta penulisan laporan
penyelidikan (Noriah Idris et al., 2010; Glesne, 2011). Terdapat lapan pendekatan
yang digunakan dalam penyelidikan kualitatif. Lapan pendekatan ini terdiri
daripada (i) kajian kes (penyelidikan terperinci sesuatu fenomena atau unit sosial);
(ii) etnografi (penyelidikan terhadap budaya tertentu); (iii) fenomenologi
(penyelidikan yang memberi tumpuan terhadap pengalaman subjektif manusia serta
takrifan mereka tentang dunia); (iv) grounded theory (penyelidikan yang berkaitan
dengan pembinaan teori); (v) penyelidikan biografi (penyelidikan ke atas seseorang
individu dan pengalaman yang dilaluinya); (vi) penyelidikan sejarah; (vii)
penyelidikan klinikal; dan (viii) penyelidikan peserta.

Kajian kes merupakan kajian yang memberi perhatian pada penerokaan
dan penganalisisan sesuatu unit dalam kehidupan yang merangkumi individu,
keluarga, institusi, budaya sesebuah kumpulan mahupun komuniti (Young dalam
Asmah Omar, 2015). Kajian kes juga merupakan pendekatan dalam penyelidikan
kualitatif yang membolehkan penyelidik membentuk pemahaman yang
menyeluruhdan bermakna berkaitan latarkehidupan atau peristiwa yang sebenar,
seperti kitaran hidup manusia, organisasi, perubahan yang berlaku dalam komuniti,
hubungan serantau dan kematangan sesebuah industri (Merriam, 1988 & 2009).
Selain itu, kekuatan pendekatan kajian kes kualitatif dalam penyelidikan tergambar
menerusi kemampuan kajian kes diaplikasikan dalam apa jua situasi untuk menjana
pengetahuan atau penemuan baharu yang berkait rapat dengan seseorang individu,
organisasi, sosial, politik dan fenomena yang berkaitan kes yang diteliti secara
terperinci(Baxter & Jack, 2008; Seawright & Gerring, 2008; Yin, 2003 & 2009).

Gerring (2007) kemudiannya merumuskan kajian kes kualitatif sebagai
penyelidikan yang melibatkan (i) kajian yang melibatkan bilangan sampel yang
sedikit; (ii) kajian yang dibuat secara menyeluruh dan mendalam bagi
menghuraikan sesuatu kes atau fenomena yang dikaji; (iii) data-data yang dikumpul
diperoleh dalam konteks sebenar atau semula jadi; (iv) memerlukan proses
triangulasi; (v) menggunakan keterangan daripada proses tertentu (pemerhatian
turut serta, kajian lapangan, ujian klinikal, kajian sejarah dan sebagainya); (vi)
penyebaran bagi sesuatu topik yang sukar dibezakan antara kes yang dikaji dengan
konteks sebenar kajian; (vii) kajian yang melibatkan pemerhatian tunggal dan (viii)
kajian yang melibatkan fenomena, contoh atau bukti tunggal.

3.0 HAKIKAT PEMILIHAN REKA BENTUK PENYELIDIKAN
KAJIAN KES KUALITATIF

Penyelidikan adalah aktiviti ilmiah yang penting yang perlu dilakukan oleh orang-
orang yang berkecimpung atau berminat dalam bidang ilmiah. Penyelidikan
mempunyai pengertian yang mendalam kerana merangkumi gejala yang kita
selidik, sama ada gejala itu konkrit, abstrak, alam sekitar atau hubungan manusia
(Asmah Omar, 2015). Sesuatu penyelidikan itu bukan sahaja dapat menambahkan
pengetahuan kita tentang benda yang kita selidik, tetapi juga dapat membuat kita
berfikir dengan lebih lanjut tentang gejala yang kita hadapi. Penyelidikan yang
dilakukan terhadap sesuatu gejala dengan baik dapat menimbulkan teori-teori
baharu yang berhubung dengan gejala itu. Pelaksanaan sesuatu penyelidikan
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melibatkan tiga fasa utama, iaitu fasa pertama (melibatkan penentuan pernyataan
masalah, persoalan, hipotesis atau objektif kajian), fasa kedua (melibatkan kajian
literatur, reka bentuk kajian, instrumentasi, kajian awal), dan fasa ketiga
(melibatkan pengumpulan data, analisis data atau hasil kajian, dan penyediaan
laporan) (Ang Kean Hua, 2016). Justeru, seseorang penyelidik perlu menggunakan
satu kaedah kajian untuk mencapai objektif kajian tersebut dan digunakan sebagai
kerangka panduan pada peringkat data analisis dan bahagian perbincangan. Kaedah
kajian yang digunakan perlu mengambil kira beberapa perkara seperti batasan masa
kajian, sumber kewangan yang sedia ada, dilema etika, dan sebagainya
(Balakrishnan Parasuraman, 2017).

Di Malaysia, kajian kualitatif masih belum menjadi satu perkaedahan
utama dalam kalangan penyelidik-penyelidik sains sosial. Hal ini demikian kerana
penyelidikan kualitatif dianggap sebagai pendekatan tambahan atau sampingan
yang tidak memerlukan mainstream researcher memberi pertimbangan serius dan
banyak melibatkan pelaksanaan dari segi apa yang dibuat, dipelajari dan dirasai
oleh seseorang penyelidik. (Balakrishnan Parasuraman, 2017). Selain itu, andaian
paradigma bagi penyelidikan kuantitatif dan kualitatif turut mempengaruhi
pemilihan kaedah kajian kerana melibatkan dimensi ontologi, epistemologi,
axiologi, retorik, serta pendekatan metodologi (Cresswell, 2013 & 2014). Hal ini
demikian kerana paradigma ontologi kajian kuantitatif melihat realiti sebagai
“objektif” dan dalam kacamata “out there”, serta independen dari dirinya. Andaian
ini menjadi sebaliknya bagi pengamal kualitatif kerana realiti dipandang sebagai
hasil rekonstruksi oleh individu yang terlibat dalam situasi sosial (Gumilar Rusliwa
Somantri, 2005). Paradigma epistemologi pula melihat penyelidik kuantitatif
bersikap tidak bersandar dan menjaga jarak (detachment) dengan realiti yang
diteliti sementara bagi penyelidik kualitatif, adalah sangat penting untuk menjalin
interaksi yang rapat dengan realiti yang dikaji. Seterusnya, andaian paradigma
retorik pula menunjukkan bahawa bagi penyelidik kuantitatif, bahasa yang diguna
pakai bersifat formal dan melibatkan penggunaan angka atau data-data statistik
berbanding dengan penyelidikan kualitatif yang memerlukan penyelidik
mempunyai kemahiran berbahasa dan mahir dalam menggunakan perbendaharaan
kata yang baik dalam melakukan interpretasi dan justifikasi bagi realiti yang dikaji
(Gumilar Rusliwa Somantri, 2005). Justeru, Prof. Dr. Marohaini Yusoff dari
Universiti Malaya yang merupakan pengasas kepada penubuhan Persatuan
Penyelidik Kualitatif Malaysia (QualitativeResearchers Association of Malaysia-
QRAM) serta rakan-rakan dari universiti tempatan lain bekerja keras dalam
mempromosikan kaedah penyelidikan kualitatif yang juga merupakan salah satu
mainstream research dalam kajian sains sosial. Salah satu kejayaan mereka dalam
promosi penyelidikan kualitatif di Malaysia ialah penganjuran seminar kebangsaan
atau antarabangsa (Balakrishnan Parasuraman, 2017).

4.0 PENYELIDIKAN KUALITATIF : PERSEDIAAN PENYELIDIK
PENDIDIKAN BAHASA MELAYU

Dalam bidang pendidikan bahasa, penyelidikan dapat membuka ruang bagi
menangani permasalahan atau isu yang berkait dengan pedagogi bahasa Melayu
dari segenap aspek sama ada sistem, individu, institusi, teori atau apa sahaja.
Pelbagai teori tentang pendidikan bahasa dan masyarakat, pendidikan bahasa dan
pemikiran, pemerolehan bahasa, asal usul bahasa dan banyak lagi isu berkaitan
pendidikan bahasa terhasil daripada penyelidikan. Justeru, bagi pendidik bahasa
Melayu yang memilih penyelidikan kualitatif sebagai reka bentuk kajian, adalah
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perlu untuk membuat persediaan bagi beberapa aspek yang berkaitan dengan
metodologi sebelum menjalankan kajian. Antara persediaan awal yang perlu
dilakukan oleh pendidik Bahasa Melayu sebelum melaksanakan kajian kualitatif
ialah penyelidik perlu mempunyai pengetahuan berkaitan teori dan konsep-konsep
yang relevan berkaitan isu yang dikaji sebelum memasuki lapangan kajian dan
tidak hanya memulakan kajian dengan fikiran yang kosong. Hal ini amat signifikan
bagi membolehkan penyelidik memahami, menyoal, memperkembangkan untuk
dijadikan sebagai soalan-soalan kajian bagi mencari penemuan baharu semasa
berada di lapangan kajian (Parsudi Suparlan, 2014).

Pada peringkat fasa pertama (melibatkan penentuan pernyataan masalah,
persoalan, hipotesis atau objektif kajian), penyelidik dalam bidang pendidikan
bahasa seharusnya mengenal pasti permasalahan kajian sebagai kerangka utama
dalam membina soalan kajian, hipotesis kajian atau penentuan objektif kajian
(Patton, 2002; Balakrishnan Parasuraman, 2017). Hal ini demikian kerana pendidik
Bahasa Melayu perlu jelas akan permasalahan kajian dengan mengenal pasti isu
yang wujud atau timbul, menarik perhatian atau menjadi penggerak serta dorongan
untuk melakukan kajian, mencari jawapan atau penyelesaian bagi isu yang dikaji
atau berkait dengan sebarang situasi yang ada pada ruang antara tahap yang sebenar
dan tahap yang dihayati (Ang Kean Hua, 2016). Sekiranya penyelidik pendidikan
Bahasa Melayu gagal meneliti permasalahan kajian dengan baik dan sewajarnya,
usaha untuk membina soalan kajian, hipotesis atau objektif yang tepat tidak dapat
dilakukan. Pemahaman yang jelas berkaitan pernyataan masalah ini memerlukan
penyelidik berfikir secara kritis dan selektif dalam usaha membantu penyelidik
mengenal pasti ciri-ciri yang membantu mencari jawapan sebenar terhadap isu yang
dikaji dengan menggunakan kaedah kajian yang relevan (Ang Kean Hua, 2016).

Persediaan seterusnya pada fasa kedua (melibatkan kajian literatur, reka
bentuk Kkajian, instrumentasi, kajian awal) melibatkan keupayaan penyelidik
pendidikan Bahasa Melayu merangka sorotan literatur. Bagi mendapatkan rujukan
secara kritikal dan sistematik ke atas dokumen-dokumen yang mengandungi
maklumat, idea, data dan kaedah memperoleh maklumat, dimana ianya berkaitan
dengan tajuk kajian yang diselidik, penyelidik perlu membuat bacaan yang padat,
meluas dan menyeluruh. Hal ini amat penting bagi menjadikan perbincangan
sorotan literatur yang dibuat dilakukan mengikut perspektif sains seterusnya
membantu penyelidik membuat hubung-kait kajiannya dengan badan pengetahuan
(Ang Kean Hua, 2016). Penyelidik juga perlu membuat persediaan rapi dari segi
bacaan yang dipilih dalam usaha mengelakkan berlakunya penyalinan idea secara
langsung dan membantu penyelidik meneliti kelemahan-kelemahan kajian lepas.
Dengan adanya persediaan rapi yang dilakukan oleh penyelidik pendidikan Bahasa
Melayu, segala maklumat seperti teori, reka bentuk kajian, kaedah mengumpul dan
menganalisis data; manakala jenis sumber terbitan yang boleh digunakan dalam
sorotan literatur dapat diperoleh menerusi bacaan daripada pelbagai sumber seperti
buku, jurnal, suratkhabar, majalah, prosiding seminar atau konferens, laporan
kajian, tesis dan disertasi.

Persediaan bagi fasa ketiga (melibatkan pengumpulan data, analisis data
atau hasil kajian, dan penyediaan laporan) iaitu metodologi merupakan perkara
yang perlu diberikan pertimbangan oleh penyelidik pendidikan Bahasa Melayu
sekiranya memilih reka bentuk penyelidikan kualitatif. Hal ini demikian kerana
dalam kajian kes kualitatif, penyelidik perlu menghuraikan dan membuat justifikasi
bagi segenap aspek yang berkaitan dengan perkaedahan kajian yang digunakan.
Aspek-aspek perkaedahan ini merangkumi reka bentuk penyelidikan, peserta
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kajian, lokasi kajian, instrumen Kkajian, prosedur pengumpulan data, prosedur
pennganalisisan data, etika pelaksanaan kajian dan kesahan dan kebolehpercayaan
kajian (Kamarul Azmi Jasmi, 2012; Marzni Mohamed Mokhtar, 2013). Dalam
kajian kes kualitatif, aspek pemilihan peserta kajian secara secara kebiasaannya
dilakukan dengan cara pengkaji mengenal pasti, memilih, dan kemampuan
penyelidik untuk mengakses kepada sumber yang membekalkan data mengikut
metodologi kajian yang telah ditentukan (Mason, 2002).

Justeru, penyelidik pendidikan Bahasa Melayu perlu menggunakan teknik
persampelan bertujuan dalam memilih peserta kajian bagi mendapatkan data yang
kaya dan bermakna. Penyelidik pendidikan Bahasa Melayu perlu memberikan
perhatian pada manusia, latar, dan kejadian tertentu (unik, khusus, tersendiri
ataupun aneh) dapat menjana informasi yang penting sewaktu menggunanakan
teknik persampelan bertujuan (A. Chaedar Alwasilah, 2002). Seterusnya,
persediaan pemilihan tempat kajian dilakukan dengan cara meneliti kesanggupan
dan sikap positif yang ditunjukkan oleh peserta kajian untuk melibatkan diri dalam
kajian (Chua Yan Piaw, 2006; Shireena Basree Abdul Rahman, Norshidah Nordin,
Nabilah Abdullah, Ghaziah Mohd Ghazali & Rohaya Abdul Wahab, 2010).
Kesannya, penyelidik dapat melaksanakan proses pengumpulan data dengan lebih
terancang dan teratur kerana memerlukan pemusatan pemerhatian dalam jangka
masa yang lebih lama.

Dalam kajian kes kualitatif, terdapat tiga teknik pengumpulan data utama
yang sering digunakan iaitu pemerhatian (melibatkan pelbagai jenis pemerhatian,
rakaman video, senarai semak atau borang pemerhatian), temu bual (berstruktur,
separa berstruktur, tidak berstruktur, protokol temu bual, penunjuk temu bual,
kemahiran menyoal siasatl) dan penganalisisan dokumen (buku, jurnal kendiri,
gambar, nota edaran dan sebagainya). Gabungan kepelbagaian teknik pengumpulan
data ini bertujuan untuk memastikan data-data yang diperoleh dapat
diinterpretasikan mengikut konteks yang sebenar bagi dipadankan dengan soalan
kajian yang dikemukakan (Darlington & Scott, 2002; Chris Cloke, Sabariah &
Abdul Said, 2006; Gerring, 2007). Pertimbangan seterusnya yang perlu dipenuhi
oleh penyelidik pendidikan Bahasa Melayu dalam melaksanakan kajian kualitatif
adalah melibatkan prosedur penganalisisan data.

Proses penganalisisan data bagi kajian kes kualitatif perlu dilakukan
sebaik sahaja selesai aktiviti temu bual separa berstruktur dan pemerhatian
dilaksanakan. Hal ini demikian kerana penyelidik perlu mengumpul dan
mengorganisasikan kesemua dokumen yang diperlukan sebagai data sekunder bagi
mengelakkan berlakunya longgokan data yang akan menimbulkan masalah untuk
ditangani (Anderson, 2004; Gibbs, 2007; Kamarul Azmi Jasmi, 2012a; Siti
Uzairiah Mohd Tobi, 2016). Proses penganalisisan data ini dilakukan secara
bertimbal-balik dengan proses pengumpulan data kerana dilakukan dalam tempoh
yang sama ketika penyelidik melakukan kerja-kerja pengumpulan data,
pensampelan, pengekodan dan pengkategorian, penemuan makna dan pembinaan
tema. A. Chaedar Alwasilah (2002) dan Richards (2014) juga bersetuju bahawa
penyelidik tidak seharusnya menunggu dan membiarkan data bertambah dari
semasa ke semasa tanpa dianalisis. Setelah tamat proses pengumpulan data dan
penganalisisan data, penyelidik pendidikan Bahasa Melayu perlu menulis laporan
kajian bagi menghuraikan dapatan kajian untuk menjawab soalan kajian yang
ditimbulkan. Perlu difahami oleh penyelidik bahawa penulisan laporan kajian kes
kualitatif tidak mempunyai piawaian yang standard sebaliknya bergantung
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sepenuhnya kepada keupayaan penyelidik membuat deskripsi atau ditulis dalam
bentuk penceritaan (naratif) berkaitan isu yang dibahaskan dalam kajian.

Selanjutnya, Kamarul Azmi Jasmi (2012b) telah menyarankan kerangka
topik yang perlu dibincangkan sebagai panduan kepada bakal penyelidik dalam
melaksanakan kajian kualitatif:

Jadual 1: Kerangka Topik Perbincangan Kajian Kes Kualitatif

Perbincangan Bab 1 Perbincangan Bab 2 Perbincangan Bab 3
(1) Pengenalan (2)Tinjauan (3) Metodologi kajian
(a) Tajuk kajian kepustakaan — (a) Metodologi kajian
(b) Pendahuluan dan latar belakang | Perbincangan secara (b) Reka bentuk kajian
(c) Permasalahan kajian rinci bagi topik dan (c) Responden dan sampel
(d) Tujuan kajian sorotan literatur isu kajian
(e) Objektif kajian dan persoalan yang dikaji (d) Lokasi kajian
kajian (e) Instrumen kajian
(f) Kerangka konseptual kajian/ (f) Tatacara atau prosedur
kerangka teoritikal kajian pemerolehan data
(9) Kepentingan kajian (9) Tatacara penganalisisan
(h) Limitasi kajian data
(i) Definisi operasional kajian (h) Jadual kerja

5.0 CABARAN PELAKSANAAN PENYELIDIKAN KUALITATIF
DALAM PENDIDIKAN BAHASA MELAYU

Berdasarkan kepada pengalaman penulis yang menjadikan penyelidikan kualitatif
sebagai reka bentuk penyelidikan dalam pendidikan Bahasa Melayu, antara cabaran
yang perlu ditangani dengan sewajarnya ialah penyelidik perlu mempunyai
pandangan dan pengetahuan yang jelas tentang aspek kajian yang ingin dicapai,
iaitu dari segi objektif, skop, matlamat, teori asas, persampelan dan pengkaedahan.
Hal ini amat penting bagi memastikan kajian yang dilaksanakan tidak tersasar jauh
daripada tujuan asal pengkajian. Keadaan ini perlu difahami dengan sebaiknya oleh
penyelidik kerana dalam kajian kes kualitatif, kertas cadangan penyelidikan hanya
berfungsi sebagai peta untuk menuju kepada matlamat yang ingin dicapai (Kamarul
Azmi Jasmi, 2012d). Hal ini demikian hampir kebanyakan jenis kajian kualitatif
yang dilangsungkan, dapatan kajian adakalanya menemukan penemuan baharu atau
menjana teori tersendiri. Pada akhirnya, adakalanya penyelidik perlu mengrivisi
kembali kertas cadangan penyelidikan yang telah dihasilkan untuk disesuaikan
dengan dapatan yang ditemui.

Cabaran kedua yang dilalui oleh penulis dalam mentadbir urus kajian kes
kualitatif adalah berkaitan dengan aspek perancangan jangka masa pelaksanaan
kajian. hal ini amat penting untuk diteliti dan diberikan fokus utama kerana
pelaksanaan kajian melibatkan bagaimana penyelidik menjalin hubungan yang
berterusan (prolonged engagement) dengan peserta kajian sebelum, semasa atau
selepas proses pengumpulan data dilakukan. Hal ini akan memgambil masa yang
lama untuk diselesaikan dan memerlukan kebijaksanaan penyelidik pendidikan
Bahasa Melayu menggunakan budi bicara untuk menyempurnakan kajian. Aspek
tempoh masa ini perlu dirancang dengan teliti bagi mengelakkan berlakunya
masalah seperti penarikan diri peserta kajian ketika kajian sedang dilakukan,
timbulnya rasa ketidakselesaan dalam diri peserta kajian yang adakalanya menuntut
pengorbanan masa untuk berjumpa dengan penyelidik atau kerelevanan isu yang
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dikaji dengan situasi semasa peserta kajian, lokasi kajian, etika kajian mahupun
instrumen kajian yang diguna pakai.
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ABSTRAK

Media siber yang berkembang pesat pada masa kini telah memberikan kesan
kepada pelbagai bidang ilmu, tidak terkecuali dalam bidang sastera. Walaupun
media ini telah diterima secara umum dalam konteks pelaksanaannya, namun masih
ada pertikaian kerana terdapat dua jalur yang berbeza mengenai persepsi
masyarakat terhadap sastera siber. Jalur pertama mengatakan bahawa karya sastera
siber memperlihatkan mutu estetika yang tinggi dan mempunyai etika yang
mengagumkan. Manakala jalur yang kedua pula mengatakan sebaliknya. Justeru
itu, kajian ini dilaksanakan untuk mengenal pasti dan menganalisis faktor-faktor
yang mempengaruhi persepsi masyarakat terhadap sastera siber dari aspek mutu
kandungan. Dalam hal ini, kaedah yang digunakan dalam kajian ialah kaedah
kuantitatif. Data diperoleh melalui kajian lapangan iaitu menerusi pemerhatian dan
soal selidik terhadap responden iaitu pengguna laman web e-sastera (www.e-
sastera.com). Seterusnya, data Kkajian ini akan dianalisis menggunakan perisian
Statistical Package for the Sosial Sciences (SPSS). Dalam kajian ini, jenis
persampelan yang digunakan oleh pengkaji ialah persampelan secara rawak mudah
iaitu responden dipilih secara rawak. Pemilihan responden adalah seramai 100
orang daripada pelbagai lapisan masyarakat antaranya ahli akademik, ahli
profesional, pelajar, orang awam dan komuniti e-sastera sendiri. Kajian yang
dilakukan berfokuskan kepada e-sastera iaitu laman web khusus tentang sastera
Melayu yang telah diasaskan oleh Profesor Dr. Ir. Wan Abu Bakar Wan Abas
seorang pensyarah bidang kejuruteraan di  Universiti  Malaya. Bagi
memperkukuhkan lagi kajian, teori resepsi digunakan bersesuaian dengan
tanggapan dan reaksi masyarakat terhadap karya sastera siber. Berdasarkan
keseluruhan hasil kajian, didapati bahawa responden memberikan jawapan positif
yang menunjukkan bahawa kandungan sastera siber mempunyai mutu estetika yang
boleh diyakini.

KATA KUNCI:Persepsi, Sastera Siber, Mutu Kandungan, Estetika, Teori Resepsi

1.0 PENGENALAN

Dunia seni kreatif, dan teknologi maklumat dan komunikasi saling memerlukan dan
gabungan kedua-duanya mampu menjana serta membangunkan negara. Kemajuan
teknologi maklumat dan komunikasi secara tidak langsung mempengaruhi dunia
ilmu, perdagangan, komunikasi, perubatan, undang-undang dan sebagainya.
Pengaruh ini menyebabkan persepsi terhadap kehidupan tidak lagi statik malahan
semakin berkembang. Selaras dengan gejala globalisasi, usaha pembangunan di
Malaysia dikaitkan dengan kemajuan dalam bidang teknologi maklumat dan
komunikasi. Bahang dunia siber dapat dialami dalam semua aspek kehidupan, dan
masyarakat mula menyesuaikan diri dengan suasana kepesatan bidang teknologi
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maklumat dan komunikasi. Kepesatan perkembangan tersebut sedikit sebanyak
mempengaruhi setiap individu dalam masyarakat daripada kanak-kanak, pelajar
sekolah, pelajar universiti, pekerja swasta dan awam serta masyarakat yang tidak
terlibat secara langsung dalam teknologi maklumat dan komunikasi. (Zuraida
Jaafar, 2001).

Budaya teknologi maklumat dan komunikasi yang berkembang pesat
dalam semua bidang di seluruh dunia memberikan kesan kepada perkembangan
pelbagai disiplin ilmu. Dunia sastera yang juga termasuk dalam dunia seni kreatif,
tidak terkecuali daripada pengaruh budaya ini. Oleh yang demikian, muncul mereka
yang berminat untuk menggunakan teknologi digital bagi mentransformasikan
karya sastera dan menghasilkan sastera yang dikenali sebagai sastera elektronik
atau sastera siber (Zuraida Jaafar, 2001).

Dalam hubungan ini, sastera sebagai cabang seni mula membaur dengan
teknologi maklumat. Berbagai-bagai istilah dan konsep pada mulanya diberikan
kepada sastera sebagai akibat daripada pembauran tersebut seperti; sastera
teknologi maklumat, sastera elektronik dan sastera digital. Penggagas konsep ini
memberi berbagai alasan, salah satu antaranya adalah sastera memang ada kaitan
dengan teknologi maklumat memandangkan kita mulai memegang konsep
teknologi maklumat dan komunikasi (ICT) yang berasaskan koridor raya
multimedia. Pihak yang melihat alat-alat teknologi khususnya alat multimedia dan
digital cukup berkaitan dengan sastera menamakannya sastera multimedia atau
digital. Masing-masing memberi konsep berasaskan ideologi yang mereka pegang.
Terdapat pula sarjana mengaitkan sastera dengan era siber dan menamakannya
sebagai sastera dalam era siber (Zuraida Jaafar, 2001).

Sehubungan itu, kajian ini berfokuskan kepada sastera siber dengan
menggunakan laman web khusus tentang sastera Melayu yang telah diasaskan oleh
Profesor Dr. Ir. Wan Abu Bakar Wan Abasseorang pensyarah bidang kejuruteraan
di Universiti Malaya. Oleh yang demikian, kajian dijalankan kepada 100 orang
responden bagi mendapatkan pandangan pelbagai golongan masyarakat yang terdiri
daripada ahli akademik, ahli profesional, pelajar, orang awam dan komuniti e-
sastera. Bagi memperkukuhkan lagi kajian, teori resepsi digunakan bersesuaian
dengan tanggapan dan reaksi masyarakat terhadap sastera siber.

2.0 SOROTAN LITERATUR

Fenomena sastera siber yang semakin berkembang pesat pada era ini telah
mencetuskan pandangan-pandangan yang positif dan negatif para sarjana.
Antaranya Sohaimi Abdul Aziz (2010:14-20), menyatakan bahawa persoalan
tentang kualiti sastera elektronik sering dibincangkan dan sering dianggap tidak
bermutu. Dalam erti kata yang lain, sastera dianggap hilang estetika dan tiada nilai-
nilai jati diri apabila diaplikasikan dalam bentuk digital.

Dalam artikel, Sohaimi Abdul Aziz (2010) menerangkan sains dan
teknologi yang saling berhubung kait dengan sastera melalui dua cara iaitu sastera
berkaitan dengan sains dan teknologi melalui cereka sains apabila gagal dalam
menyuarakan dimensi kemanusiaan dalam sains dan teknologi itu sendiri.
Kemudian, sains dan teknologi telah mentransformasikan sastera melalui genre
sastera yang berasaskan teknologi digital seperti sastera hiperteks.

Seterusnya, Shahrun Nizal Mohd Nor (2001) menyatakan pula bahawa
perkembangan tercanggih dalam dunia penerbitan buku termasuk karya sastera
siber telah mengorbankan pembacaan secara berestetika dan berseni. Hal ini kerana
penerbitannya mudah dan sesiapa sahaja boleh memasukkan karya tanpa
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mempunyai sekatan. Kejayaan karya siber bukan terletak pada estetika tetapi
jumlah pembaca yang mengunjungi laman web.

Kemudian, Azmi Rahman (2011) dalam satu kertas kerja menyatakan
bahawa blog, SMS, YouTube, facebook, dan twitter merupakan media baru yang
muncul dalam era dunia tanpa sempadan. Keakraban warga maya pada media baru
telah mengubah cara dan gaya berinteraksi, menyebarkan, mewujudkan jaringan
ilmu, melahirkan ramai pensiber (penulis/pengarang siber) dan pemsiber (pembaca
siber). Selain itu, penciptaan komputer yang berinternet telah memunculkan karya
elektronik; eJurnal, eAkhbar, eMajalah, eBook atau eBuku.

Jelas Azmi Rahman (2011) lagi, lalu lintas ilmu di lebuh raya siber begitu
sibuk; tidak terkecuali karya sastera yang dipaparkan dan dikomposisikan dalam
satu-satunya majalah sastera elektronik berbahasa Melayu di dunia, iaitu
eSastera.com yang muncul sejak 2002 dengan nama asalnya CommunityZero yang
diasaskan oleh Profesor Ir. Dr. Wan Abu Bakar Bin Wan Abas atau nama penanya
Dr. Irwan. Di ruang eSastera.com atau di eSasterawan.net, para pensiber
(penulis/pengarang siber) berkarya; menulis entri di blog untuk bacaan khalayak
siber, menulis karya kreatif; sajak, sajen (sajak jenaka), puisi Melayu tradisional,
pantun, soneta, ulasan dan kritikan sastera, haiku dan tanka, cerpen, drama, novel,
bicara karya sastera PMR dan SPM, madah serta berinteraksi di alam siber atas
nama sastera, seni dan budaya Melayu. Pensiber juga memanfaatkan pelbagai ilmu
dalam pelbagai disiplin; bahasa, politik, agama, ekonomi, dan sastera untuk tujuan
sama ada penyampaian dan perkongsian ilmu atau penyataan fikir rasa terhadap
sesuatu isu yang menyentuh manusia sejagat. Pemsiber (pembaca siber) pula
mengakses bahan-bahan dari laman blog, audio-video, imej, dan animasi, sekaligus
mendapat manfaat seperti berada dalam sebuah perpustakaan atau dunia siber ilmu.
Kertas kerja ini menghuraikan pengalaman pensiber memanfaat eSastera.com dan
blog eSasterawan.net untuk tujuan penggubahan karya dan pengajaran sastera
Melayu khasnya di UUM yang bersifat interaktif di helaian siber.

Seterusnya, Chew Fong (2007) membincangkan bahawa era teknologi
maklumat telah merubah wajah sastera Melayu dari bentuk lisan dan bercetak
kepada bentuk sastera siber menerusi kemudahan internet. Sastera siber mempunyai
kecapaian segera dan meluas. Karya siber lazimnya bersifat dinamik dan boleh
diedit sepanjang masa. Dari segi bentuk pula, karya siber dipersembahkan dalam
bentuk multimedia hasil gabungan 3D iaitu teks, grafik, dan audio. Kaji selidik
dijalankan terhadap 52 orang mahasiswa di Fakulti Pendidikan, Universiti Malaya
dengan menggunakan soal selidik. Dalam kajian tersebut, secara umumnya,
mahasiswa bersetuju bahawa sastera siber membantu memperkembang sastera
dalam kalangan masyarakat umum (94%) dan sastera siber lebih menarik isi
kandungannya berbanding majalah bercetak (42%). Dapatan kajian menunjukkan
bahawa sastera siber masih belum meluas perkembangannya dan penerimaanya di
kalangan masyarakat umum. Oleh itu, semua pihak perlu bekerjasama untuk
menjayakan sastera siber dalam usaha memartabatkan kedudukan sastera Melayu di
mata dunia.

3.0 PENYATAAN MASALAH

Berdasarkan kajian-kajian yang lepas, didapati pelbagai persepsi masyarakat
terhadap sastera siber menjadi perbahasan masyarakat terutamanya dalam kalangan
para sarjana. Ini dapat dilihat apabila terdapat dua jalur persepsi masyarakat yang
berbeza terhadap mutu dan estetika karya sastera siber. Jalur pertama menyatakan
bahawa sastera siber mempunyai nilai mutu dan estetika yang tinggi.
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Menurut SM Zakir (2007), karya-karya sastera siber bukan sahaja memperlihatkan
mutu estetika yang tinggi tetapi kekukuhan etika dan moral yang
mengagumkan.Kemudian, jalur yang kedua pula mengatakan bahawa mutu dan
estetika sastera siber terjejas. Hal ini kerana persoalan tentang mutu sastera
elektronik sering dibincangkan dan sering dianggap tidak bermutu. Dalam erti kata
yang lain, sastera dianggap hilang estetika dan tiada nilai-nilai jati diri apabila
diaplikasikan dalam bentuk digital (Sohaimi Abdul Aziz, 2010:18).

Namun, perkembangan sastera siber tidak mampu disekat akibat dari era
teknologi maklumat dan komunikasi memaksa sastera siber diterima secara rela
atau terpaksa kerana ia tidak mungkin dapat disekat sama sekali, jika pun ada
sesetengah pihak akan terus memandang sebagai karya kelas kedua (Rashigah IImi
Abd Rahim, 2009). Sastera siber dipandang sebagai kelas kedua kerana penerbitan
karya-karya ini sangat berleluasa tanpa pengeditan, tapisan, dan prosedur-prosedur
tertentu sebelum karya diterbitkan. Hal ini menyebabkan karya-karya yang tidak
bermutu disebarkan secara berleluasa yang hanya mementingkan kepuasan individu
semata tanpa mementingkan keindahan yang perlu ada dalam sesebuah karya.
Tanpa tapisan daripada pihak penerbitan karya, dikhuatiri karya yang diterbitkan
secara berleluasa ini mudah terjebak dengan masalah peniruan atau plagiat daripada
hasil penulisan karya orang lain.

Berdasarkan penyataan masalah di atas, transformasi kesusasteraan
Melayu daripada konvensional kepada alam maya diterima secara positif. Namun
pada satu sudut lain, terutamanya yang melibatkan mutu estetika sastera siber,
terdapat dua jalur yang berbeza-beza persepsi. Satu jalur memberikan persepsi yang
positif, dan satu lagi ke arah yang negatif. Justeru, persepsi yang berbeza ini tidak
memberikan jawapan kepada persoalan estetika sastera siber dan mendorong
pengkaji untuk mendapatkan jawapan yang setepatnya dengan mengkaji mutu
kandungan dalam sastera siber.

Oleh itu, persoalan-persoalan yang timbul dalam kajian adalah apakah
persepsi masyarakat terhadap sastera siber dari aspek mutu kandungan? Bagaimana
persepsi masyarakat terhadap sastera siber dari aspek mutu kandungan?

4.0 OBJEKTIF KAJIAN
Bertitik tolak daripada persoalan yang dikemukakan, mengundang kajian ini
dilakukan untuk:
1. Mengenal pasti persepsi masyarakat terhadap sastera siber dari aspek mutu
kandungan.
2. Menganalisis persepsi masyarakat terhadap sastera siber dari aspek mutu
kandungan.

5.0 KAEDAH KAJIAN

Dalam kajian ini, pengkaji menggunakan kaedah kepustakaan di peringkat awal
iaitu merujuk segala maklumat, fakta, bahan, dokumen yang berkaitan dengan
kajian di Perpustakaan Sultan Abdul Samad, Universiti Putra Malaysia (UPM),
Perpustakaan Negara, Perpustakaan Tun Sri Lanang, Universiti Kebangsaan
Malaysia (UKM), Perpustakaan Universiti Malaya dan Pusat Dokumentasi Melayu,
Dewan Bahasa dan Pustaka, Kuala Lumpur. Kemudian, beberapa petikan serta
ulasan dari jurnal-jurnal, bahan-bahan bacaan yang lain serta paparan melalui
internet juga telah dijadikan bahan kepustakaan.
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Seterusnya, kajian kuantitatif dilakukan pengkaji menggunakan kaedah
tinjauan berdasarkan borang soal selidik yang telah disediakan. Menurut Syed
Arabi Idid (2002), kaedah tinjauan merupakan kaedah yang dijalankan untuk
mengumpul data daripada sesebuah populasi. Semasa tinjauan dilakukan pengkaji
mengutamakan untuk mendapatkan jawapan yang memuaskan daripada responden
yang terlibat salah satunya dengan menggunakan borang soal selidik. Pihak
responden pula perlulah bersesuaian dengan kajian supaya semasa mereka mengisi
borang soal selidik tersebut pengkaji akan memperoleh data yang baik dan akan
membantu dalam penyelidikan.

5.1 Lokasi Kajian

Kaedah tinjauan yang dilakukan dengan menggunakan borang soal selidik
dilakukan di beberapa lokasi terpilih di Selangor dan Kuala Lumpur. Antaranya di
Universiti Putra Malaysia (UPM), Serdang yang mana respondennya adalah di
kalangan para pelajar dan para pensyarah. Selain itu, kajian diadakan di Pusat
Dokumentasi, Dewan Bahasa dan Pustaka dengan memberikan borang soal selidik
kepada pelawat-pelawat yang mengetahui mengenai kewujudan laman sastera siber
iaitu e-sastera.

5.2 Persampelan dan Responden Kajian

Dalam kajian ini, jenis persampelan yang digunakan oleh pengkaji ialah
persampelan secara rawak mudah iaitu responden dipilih secara rawak dan ditanya
sama ada pernah atau tidak melayari laman web e-sastera. Ciri-ciri yang dimiliki
responden dipilih mestilah memenuhi matlamat kajian iaitu mereka yang pernah
melayari dan mengetahui mengenai laman sastera siber iaitu e-sastera. Populasi
responden sebenar adalah seramai 400 orang dan saiz sampel yang digunakan
adalah seramai 100 orang mengikut jadual saiz sampel. Responden dipilih
berdasarkan daripada pelbagai lapisan masyarakat antaranya ahli akademik, ahli
profesional, pelajar, orang awam dan komuniti e-sastera sendiri. Pembahagian
responden ini tidak berdasarkan jantina kerana mereka dipilih secara rawak tanpa
menentukan berapa ramai bilangan responden mewakili jantina. Begitu juga
daripada aspek umur, agama, bangsa dan tahap pendidikan kerana yang lebih utama
adalah responden tersebut pernah melayari laman web e-sastera. Namun, secara
rasionalnya, kebanyakan responden adalah terdiri daripada kalangan bangsa
Melayu kerana laman web e-sastera sepenuhnya dalam bahasa Melayu.

5.3 Teori Resepsi
Teori resepsi adalah teori pendekatan sastera yang mementingkan pendapat
pembaca dari sebuah karya sastera, seperti tanggapan umum yang sering berubah-
ubah dalam kurun waktu tertentu. Jadi, dalam menilai dan mengintrepretasi sebuah
karya sastera yang berasal dari pemikiran pembaca, pendekatan ini berfokus kepada
analisis tekstual lingkup untuk ‘kesepakatan’ dan ‘pertentangan’ melalui pembaca.
Hal ini bermaksud bahawa teks sama ada buku, filem, atau karya kreatif lainnya
tidak hanya pasif diterima oleh pembaca, tetapi bahawa pembaca menafsirkan
makna teks berdasarkan latar belakang budaya individu dan pengalaman hidup.
Pada dasarnya, makna teks tidak melekat dalam teks itu sendiri tapi dibuat dalam
hubungan antara teks dan pembaca.

Resepsi sastera diterjemahkan daripada perkataan rezeptionaesthetik yang
dapat disamakan dengan literary respons (Holland, 1974). Rezeptionaesthetik boleh
juga diterjemahkan sebagai ‘penerimaan estetik’ sesuai dengan aesthetic of
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reception. Istilah resepsi sastera ataupun teori resepsi digunakan oleh Franco
Maregalli pada tahun 1980. Teori resepsi bermakna bagaimana pembaca
memberikan makna terhadap karya sastera yang dibacanya sehingga dapat
memberikan reaksi atau tanggapan terhadapnya (Mana Sikana, 2005; 304).

Sejarah teori sastera ini bermula dari antologi mengenai teori resepsi
sastera oleh Rainer Warning (1975) yang memasukkan karangan sarjana-sarjana
dari Jerman. Sarjana pertama yang karangannya dimuat oleh Warning adalah
penelitian Leo Lowenthal sebelum Perang Dunia Kedua yang mempelajari
penerimaan terhadap karya-karya Dostoyevski di Jerman. Tujuan penelitiannya
adalah untuk mengetahui pandangan umum di Jerman ketika itu, dan dikatakan
juga merupakan pandangan dunia. Walaupun penelitian Lowenthal termasuk dalam
penelitian sosiologi sastera, tetapi penelitian itu telah bertolak dari dasar yang kelak
menjadi dasar teori resepsi sastera. Berdasarkan hasil penelitian Lowenthal ini,
Warning memberikan konsep bahawa dalam teori resepsi sastera terhimpun
sumbangan pembaca yang menentukan arah penelitian ilmu sastera yang mencari
makna, kaedah, dan hasil pertemuan antara karya dan khalayak melalui pelbagai
aspek dan cara (Umar Junus, 1985:29).

Kemudian, Warning (1975) memasukkan karangan dua sarjana dari
Jerman, iaitu Ingarden dan Vodicka. Ingarden berbicara tentang kongkretisasi dan
rekonstruksi yang berkaitan hakikat suatu karya yang penuh dengan ketidakpastian
estetika dan perkara ini boleh dipastikan melalui kongkretisasi. Manakala
ketidakpastian pandangan dapat dipastikan melalui rekonstruksi dan kedua-dua
perkara ini dilakukan oleh pembaca. Vodicka pula berangkat dari karya yang dilihat
sebagai pusat kekuatan sejarah sastera. Pembaca bukan hanya tertarik dengan
kehadiran karya sastera, tetapi juga penerimaannya (Umar Junus, 1985:30).

Perkembangan teori resepsi diteruskan oleh Jauss dan lser. Jauss ingin
menganalisis hubungan antara Marxisme dan formalisme Rusia. Namun, Marxisme
lebih menekankan kepada fungsi sosial karya daripada nilai estetik karya tersebut
dalam kajian. Sementara itu, dalam kalangan formalisme Rusia dianggap terlalu
mementingkan nilai estetik karya daripada nilai fungsi sosialnya. Disebabkan
perbezaan dasar tersebut, Jauss cuba untuk menghubungkan kedua pemikiran
tersebut iaitu menggabungkan antara sejarah dan nilai estetik sastera. Dalam erti
kata lain, karya sastera dianggap sebagai objek estetik yang memiliki implikasi
estetik dan implikasi historis. Implikasi estetik timbul apabila teks dinilai dalam
perbandingan dengan karya-karya lain yang telah dibaca, dan implikasi historis
muncul kerana perbandingan historis dengan rangkaian penerimaan atau resepsi
sebelumnya (horizon harapan). Daripada konsep ini, diturunkan sebuah perkaitan
antara pengarang, karya, dan pembaca (Umar Junus, 1985:30).

Berbeza dengan Jauss, Iser (1987) menganggap karya sastera sebagai
suatu bentuk komunikasi. Dalam hal ini estetika tanggapan dianalisis dalam
hubungan dialek antara teks, pembaca, dan interaksi antara keduanya. Iser
(1987:27-30) memberikan perhatian pada hubungan antara teks dengan pembaca,
dalam hubungan ini kekuatan karya untuk memberikan kesan kepada pembaca.
Pembaca yang dimaksud oleh Iser bukanlah pembaca nyata melainkan pembaca
implisit iaitu organisasi pembaca yang dicptakan oleh teks.
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6.0 KEPUTUSAN DAN PERBINCANGAN
Latar Belakang Pengguna Sastera Siber
Dalam borang soal selidik bahagian A, pengkaji membahagikan latar belakang
pengguna e-sastera kepada empat bahagian iaitu jantina, umur, bangsa, dan
kelayakan akademik. Setiap item soalan dalam bahagian ini dikeluarkan dalam
bentuk bilangan dan peratus melalui Jadual 1 bagi memudahkan pengkaji membuat
analisis.

Jadual 1: Latar Belakang Responden

Item Bilangan Peratus(%o)
Jantina

Lelaki 28 28
Perempuan 72 72
Umur

20 ke bawah 3 3
21 hingga 25 48 48
26 hingga 30 22 22
31 hingga 35 8 8
36 hingga 40 9 9
41 ke atas 10 10
Bangsa

Melayu 88 88
Cina 5 5
India 3 3
Lain-lain 4 4
Kelayakan Akademik

SPM 15 15
Diploma/STPM 42 42
Sarjana Muda 33 33
Sarjana 4 4
Kedoktoran(PhD) 6 6

6.1.1 Jantina

Item soalan ini menentukan jumlah sebenar responden lelaki dan wanita dalam
kajian yang dijalankan. Berdasarkan Jadual 1, hasil dapatan kajian menunjukkan
bahawa daripada 100 orang responden, didapati bilangan responden perempuan
mengatasi bilangan responden lelaki iaitu seramai 28 orang (28%). Manakala
responden lelaki pula adalah seramai 72 orang (72%).Dalam konteks ini, bilangan
responden perempuan lebih ramai daripada lelaki kerana melalui pemerhatian
pengkaji, dalam laman e-sastera sendiri kebanyakan ahli adalah dalam kalangan
perempuan berbanding lelaki.

6.1.2 Umur

Item soalan ini mengkehendaki responden mengisi jumlah umur dalam ruang
kosong yang disediakan dalam borang soal selidik. Berdasarkan Jadual 1, didapati
bahawa seramai 3 orang (3%) responden berumur 20 tahun ke bawah, 48 orang
(48%) berumur 21 hingga 25 tahun, 22 orang (22%) berumur 26 hingga 30 tahun, 8
orang (8%) berumur 31 hingga 35 tahun, 9 orang (9%) berumur 36 hingga 40
tahun, dan 10 orang (10%) berumur 41 tahun ke atas.
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Responden yang mempunyai bilangan paling tinggi adalah berumur antara
21 hingga 25 tahun. Pada pemerhatian pengkaji, hal demikian berlaku adalah
kerana kebanyakan responden-responden tersebut masih belajar dan juga masih
bujang serta mempunyai masa terluang untuk melayari internet. Masa terluang
yang ada dapat digunakan sebaiknya dengan melayari internet kerana tidak terikat
dengan tanggungjawab berat terhadap keluarga dan sedikit sebanyak mempunyai
masa yang diperuntukkan untuk menggunakan laman sosial dan ilmiah di alam
maya.

6.1.3 Bangsa

Malaysia adalah sebuah negara yang majmuk kerana mempunyai bangsa yang
berbilang kaum dan bersatu-padu. Dari segi bangsa pula, bangsa Melayu
merupakan majoriti tertinggi iaitu sebanyak 88 orang (88%), diikuti bangsa Cina
seramai 5 orang (5%), lain-lain (Kadazan, Murut, Bidayuh) seramai 4 orang (4%)
dan akhir sekali bangsa India seramai 3 orang (3%).

Berdasarkan pemerhatian, pengkaji mendapati bahawa bangsa Melayu
merupakan responden yang paling ramai adalah kerana laman e-sastera merupakan
laman web yang sepenuhnya ditulis dalam bahasa Melayu dan majoriti yang
menjadi ahli atau komuniti e-sastera juga adalah dalam kalangan bangsa Melayu.

6.1.4  Kelayakan Akademik

Item soalan ini mengkehendaki responden memilih satu daripada lima tahap
kelayakan akademik berdasarkan tahap pendidikan tertinggi yang diperolehi. Dari
segi taraf kelayakan akademik seramai 15 orang (15%) memiliki SPM, 42 orang
(42%) memiliki diploma/STPM, 33 orang (33%) pemegang ljazah Sarjana Muda, 4
orang (4%) pemegang ljazah Sarjana dan seramai 6 orang (6%) pemegang ljazah
Kedoktoran (PhD).

Responden yang teramai adalah yang memiliki diploma/STPM. Hal ini
kerana berdasarkan kepada faktor umur yang telah dibincangkan, kebanyakannya
berumur di antara 21 hingga 25 tahun iaitu umur yang sesuai bagi lepasan diploma
dan juga yang sedang melanjutkan pengajian dalam ijazah sarjana muda.

6.2 Persepsi Masyarakat Terhadap Mutu Kandungan Sastera Siber (e-
sastera)

Kandungan-kandungan utama yang terdapat dalam laman sastera siber iaitu e-
sastera meliputi laman utama, seksyen, buku, dinding, blog, forum, berita dan lain-
lain. Dalam bahagian B, pengkaji mendapatkan persepsi masyarakat terhadap mutu
kandungan laman sastera siber iaitu e-sastera.

Jadual 2: Mutu Kandungan dalam Laman Web E-sastera

Item STS TS S SS Min SP
Kepelbagaian - 2 90 8 4.04 0.400
kandungan laman web

e-sastera cukup

memenuhi citarasa

sebagai pengunjung

secara umum

Berpuas hati terhadap - 5 88 7 3.97 0.521
kandungan laman web
e-sastera
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Gaya penyampaian 2 73 24 1 2.49 0.916
kandungan e-sastera

tidak menarik perhatian

sebagai pengunjung

Ciri-ciri kandungan 5 84 11 - 2.17 0.682
dalam laman web e-

sastera tidak menarik

minat

Ciri-ciri dalam laman 5 85 9 1 2.16 0.692
web  e-sastera  tidak
menghiburkan

Karya Bermutu dan - - 84 16 4.16 0.368
Mempunyai Nilai

Estetika

Bahasa Digunakan - - 87 13 413 0.338
Mudah Difahami

Padat dengan Maklumat - 1 88 11 4.09 0.379
Maklumat Disampaikan - 1 89 10 4.08 0.367
Tepat dan Jelas

Ayat Digunakan Mudah - 1 86 13 411 0.399
Difahami

Maklumat Dikemaskini - 5 86 9 3.99 0.541

dari Semasa ke Semasa

'
~

Bahan Karya Sentiasa 84 9 3.95 0.609

Diperbaharui

STS: Sangat tidak setuju; TS: Tidak setuju; S: Setuju; SS: Sangat  Setuju;
SP: Sisihan piawai

6.2.1  Kepelbagaian Kandungan Laman Web E-sastera Memenuhi Citarasa

Sebagai Pengunjung
Pada satu kandungan utama yang diberi nama seksyen, terdapat 40 ruangan yang
setiap satunya mempunyai karya-karya pelbagai genre seperti sastera tradisional,
sajak (puisi), pantun, drama, soneta, haiku dan tanaka, sajak jenaka (sajen), teka-
teki, kritikan sastera, dan sebagainya.

Jadual 2 menunjukkan tiada responden yang menyatakan sangat tidak
setuju bahawa kepelbagaian kandungan laman e-sastera memenuhi citarasa sebagai
pengunjung. Kemudian, 2 orang (2%) tidak setuju. Manakala majoriti 90 orang
(90%) setuju, dan 8 orang (8%) sangat setuju (Min: 4.04, SP: 0.400).Kebanyakan
responden menyatakan setuju bahawa kepelbagaian kandungan laman e-sastera
memenuhi citarasa sebagai pengunjung. Hal ini demikian kerana e-sastera
mempunyai 40 ruangan pilihan untuk dikunjungi dengan genre-genre yang berbeza.
Oleh itu, tidak mustahil dikatakan bahawa e-sastera memenuhi citarasa kerana
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pengunjung akan mengunjungi ruangan yang diminati mengikut citarasa mereka
sendiri.

Melalui pembacaan daripada pengunjung, reaksi berbeza diberikan sama
ada pasif atau aktif. Bertepatan dengan prinsip resepsi sastera iaitu kesanggupan
atau daya pemahaman yang berbeza akan menentukan sesuatu tindakan penerimaan
dan penolakan terhadap karya, diberi maksud bahawa bagaimana 'pembaca’
memberikan makna terhadap karya sastera yang dibacanya, sehingga dapat
memberikan reaksi atau tanggapan terhadapnya. Tanggapan itu mungkin bersifat
pasif iaitu bagaimana seorang pembaca dapat memahami karya itu, dapat melihat
hakikat estetika, yang ada di dalamnya atau mungkin juga bersifat aktif iaitu
bagaimana ia merealisasikannya. Oleh sebab itu, pengertian resepsi sastera
mempunyai lapangan yang luas, dengan berbagai kemungkinan penggunaan.
Demikian itu, resepsi sastera terjadi suatu perubahan (besar) dalam penelitian
sastera, yang berbeza dari kecenderungan yang biasa selama ini. Selama ini tekanan
diberikan kepada teks, dan untuk kepentingan teks ini, biasanya untuk pemahaman
'seorang peneliti' mungkin saja pergi kepada penulis (teks) (Umar Junus, 1985: 1).

6.2.2  Berpuas Hati Terhadap Kandungan E-sastera

Berdasarkan kepada kandungan-kandungan utama e-sastera yang dibincangkan
sebelum ini iaitu mengandungi laman utama, seksyen, buku, dinding, blog, forum,
berita dan lain-lain, pengkaji mendapati tiada responden menyatakan sangat tidak
setuju berpuas hati terhadap kandungan e-sastera. Kemudian, 5 orang (5%) tidak
setuju. Diikuti dengan majoriti 88 orang (88%) setuju, dan 7 orang (7%) sangat
setuju bahawa berpuas hati terhadap kandungan e-sastera (Min: 3.97, SP: 0.521).
Kebanyakan daripada responden berpuas hati terhadap kandungan e-sastera dan
sedikit sahaja yang tidak berpuas hati. Hal ini kerana cara pembacaan yang berbeza
pada kandungan e-sastera mempengaruhi pendapat yang berbeza pada setiap
individu pembaca. Ini bertepatan dengan prinsip teori resepsi yang meneliti reaksi
pembaca terhadap makna-makna yang terkandung dalam teks.

Menurut Iser (1973) pembaca implisit (tersirat) adalah peranan kandungan
bacaan yang terletak di dalam teks itu sendiri, iaitu keseluruhan petunjuk tekstual
bagi pembaca sebenar. Jadi pembaca implisit terpengaruh dalam teks yang
diberikan. Secara ringkas dapat dikatakan bahawa pembaca implisit merupakan
interaksi di dalam teks yang memungkinkan terjadinya komunikasi antara teks dan
pembacanya. Dengan kata lain, pembaca yang diciptakan oleh teks-teks itu sendiri,
kemungkinan membaca teks itu dengan cara tertentu.

6.2.3 Gaya Penyampaian Kandungan E-sastera Tidak Menarik

PerhatianSebagai Pengunjung
Gaya penyampaian yang baik sesuatu laman web dapat menarik perhatian lebih
ramai pengunjung sekiranya terdapat elemen-elemen multimedia yang memberi
kesan seperti animasi, video, audio dan sebagainya.

Melalui dapatan daripada Jadual 2, didapati seramai 2 orang (2%) sangat
tidak setuju gaya penyampaian kandungan e-sastera tidak menarik perhatian
sebagai pengunjung, 73 orang (73%) tidak setuju, 24 orang (24%) setuju dan
seorang (1%) sangat setuju (Min: 2.49, SP: 0.916). Berdasarkan pemerhatian
pengkaji kebanyakan responden menyatakan tidak setuju gaya penyampaian
kandungan e-sastera tidak menarik perhatian pengunjung adalah kerana medium
interaktif yang digunakan dalam laman web tersebut yang terdapat elemen-elemen
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multimedia seperti video, audio, teks, animasi, grafik dan sebagainya
sememangnya menarik perhatian.

Karya siber dipersembahkan dengan cara yang amat berbeza daripada
karya cetakan konvensional. Dengan mengambil puisi sebagai contoh dalam alam
siber, luahan emosi melalui puisi dilakukan bukan sahaja dengan menggunakan
manipulasi perkataan semata-mata. Bahkan, luahan emosi dilaksanakan juga
dengan menggunakan aksara grafik yang berwarna dan beranimasi serta dapat
ditambah kesan bunyi dan suara. Malah, lagu puisi (puisi itu dinyanyikan dengan
atau tanpa iringan alat muzik) juga dapat disiarkan sebagai latar kepada teks yang
disiarkan.

Kesan-kesan multimedia yang dipersembahkan, menjadikan pembaca
merasa begitu dekat dengan karya tersebut dan secara tidak langsung memberikan
kesan keindahan. Hal ini bertepatan dengan prinsip teori resepsi iaitu imaginasi
pembaca cuba mencari keakraban antara skema pembaca dengan skema
pengarangnya. Dalam konteks pendekatan pragmatik teori resepsi, karya sastera
yang dihasilkan oleh pengarang itu sangat erat hubungannya dengan pembaca, iaitu
karya sastera itu ditujukan kepada pembaca, bagi kepentingan masyarakat
pembaca. Pembaca yang menentukan makna dan nilai karya sastera (Rachmat
Djoko Pradopo, 1985: 183).

6.2.4  Ciri-ciri Kandungan dalam Laman Web E-sastera Tidak Menarik

Minat
Ciri-ciri kandungan dalam laman web e-sastera adalah melalui karya-karyanya
yang mudah diakses, bentuk gaya yang dipersembahkan, mempunyai pembaharuan
dan kemajuan terutamanya dalam penerbitan.

Berdasarkan Jadual 2, seramai 5 orang (5%) sangat tidak setuju bahawa
laman web e-sastera tidak menarik minat. Seterusnya seramai 84 orang (84%) pula
menyatakan tidak setuju. Manakala 11 orang (11%) setuju dan tiada responden bagi
sangat setuju (Min: 2.17, SP: 0.682).Berdasarkan pemerhatian pengkaji, majoriti
responden tidak bersetuju bahawa ciri-ciri dalam e-sastera tidak menarik minat. Hal
ini kerana laman e-sastera memaparkan elemen-elemen multimedia interaktif yang
boleh dicapai dengan mudah walau di mana sahaja pengunjungnya berada. Perkara
ini turut dibincangkan oleh Wan Abu Bakar Wan Abas (2006).

Demikian itu, responden memberikan penilaian yang negatif iaitu
penolakan terhadap soalan ciri-ciri kandungan laman web e-sastera tidak menarik
minat. Hal ini bertepatan dengan prinsip teori resepsi yang bertolak daripada suatu
pembicaraan sama ada penolakan atau penerimaan yang melihat fungsi dan
hubungan antara karya dan pembaca. Menurut Iser (1978) yang mengemukakan
teori resepsi, tidak ada yang menyangkal bahawa keberadaan pembaca dalam
memberi penilaian terhadap karya sastera. Oleh sebab itu, dalam pemerhatian
terhadap respon pembaca dalam sebuah kajian adalah sangat penting (Taum,
1997:61).

6.25 Ciri-ciri kandungan dalam Laman Web E-sastera Tidak
Menghiburkan

Seperti yang telah dibincangkan, ciri-ciri kandungan dalam laman web e-sastera

adalah melalui karya-karyanya yang mudah diakses, bentuk gaya yang

dipersembahkan, mempunyai pembaharuan dan kemajuan terutamanya dalam

penerbitan.
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Berdasarkan Jadual 2, seramai 5 orang (5%) sangat tidak setuju bahawa ciri-ciri
dalam laman web e-sastera tidak menghiburkan. Majoriti seramai 85 orang (85%)
pula tidak setuju, 9 orang (9%) setuju, dan seorang (1%) sangat setuju (Min: 2.16,
SP: 0.692).Didapati bahawa majoriti responden tidak bersetuju bahawa ciri-ciri
dalam laman web e-sastera tidak menghiburkan. Hal ini bertepatan dengan prinsip
penolakan teori resepsi. Seperti yang telah dibincangkan, kebolehcapaian yang
segera, meluas dan mudah menyebabkan pengunjung-pengunjung e-sastera terhibur
melayari laman web tersebut. Boleh dicapai dengan kadar segera menjadi pilihan
pengunjung kerana kebiasaannya, seseorang individu tidak gemar untuk menunggu
terlalu lama dalam sesuatu perkara. Sekiranya diberi pilihan individu tersebut akan
memilih kaedah lain yang lebih cepat dan tidak meninggalkan elemen hiburan.

Oleh itu, apabila membaca karya sastera tidak kira di alam maya atau
secara konvensional, rasa terhibur dalam diri pembaca adalah sangat penting. Karya
sastera tidak sahaja untuk didengar beramai-ramai dengan fungsi pengajaran tetapi
juga untuk dibaca berseorangan dengan maksud hiburan (Harun Mat Piah, 7:2006).

6.2.6  Karya Bermutu dan Mempunyai Nilai Estetika

Sesebuah karya yang bermutu mempunyai nilai estetika yang sarat dengan gaya
bahasa dan mesej yang memberi kesan positif kepada pembaca. Kesan dari nilai
estetika itu, menjadikan karya terus diingati dan sangat disenangi.

Berdasarkan Jadual 2, tiada responden yang sangat tidak setuju dan tidak
setuju karya yang dipaparkan dalam e-sastera bermutu dan mempunyai nilai
estetika. Majoriti sebanyak 84 orang (84%) setuju dan selebihnya 16 orang (16%)
sangat setuju (Min: 4.16, SP: 0.368).Mutu sesebuah karya dapat dilihat melalui
keindahan atau nilai estetika yang diaplikasikan. Bagi menghasilkan kesan estetika
dalam karya, penggunaan gaya bahasa amat diutamakan.

Menurut Rachmat Djoko Pradopo (1993: 264) gaya bahasa merupakan
cara penggunaan bahasa secara khusus untuk mendapatkan kesan estetika yang
terhasil apabila pembaca dapat menghayati gagasan idea penulis dan merupakan
sumbangan terbesar yang memberi nilai seni kepada sesebuah sajak. Pengkaji
membincangkan satu persatu gaya bahasa dan mesej berdasarkan contoh dalam
kumpulan puisi e-sastera.

Pertama adalah repetisi anafora. Repetisi anafora ialah
pengulangan berupa kata pertama atau frasa pertama pada setiap baris atau
setiap kalimat (Henry Guntur Tarigan, 1985: 192). Contoh seperti puisi “Indahnya
Bahasa” karya Rimba Senja diterbitkan pada 8 Julai 2013 di bawah:

Indahnya bahasa
yang menuturkan ilmu dan pengetahuan
yang mendidik anak bangsa
memartabatkan negara.

Indahnya bahasa
yang menghidupkan peradaban
yang menjadi landasan
mewujudkan tamadun.

Sungguh indahlah bahasa
yang mengungkapkan seribu kata
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bahasa yang menjadi jiwa bangsa
bahasa jugalah menyatupadukan bangsa.
(Rimba Senja, 8 Julai 2013, 11:16 pm)

Terdapat pengulangan perkataan indahnya pada baris pertama, rangkap 1,
2 dan 3 puisi di atas. Seterusnya, pengulangan perkataan yang terdapat pada baris
kedua dan ketiga rangkap 1 dan 2; dan rangkap 3 pada baris kedua sahaja.
Manakala pengulangan perkataan bahasa pula terdapat pengulangan repetisi
anafora pada rangkap 3, baris ketiga dan keempat puisi.

Selain itu terdapat juga simile. Simile adalah perumpamaan yang secara
jelas mengungkapkan perbandingan atau persamaan antara sesuatu objek, hal,
perkara atau situasi. Simile menggunakan kata-kata perbandingan seperti bak,
laksana, umpama seperti, bagai, bagaikan, ibarat, tamsil, dan seumpamanya
(Rachmat Djoko Pradopo, 1993:62). Contoh seperti puisi “Pada Lilitan Kain Itu™:

Kau kata kau pejuang yang gagah perkasa
tapi tingkahmu tidak menunjukkan kau pejuang
terkinja-kinja, terjerit-terjerit bagaikan kena histeria
(Masshah, 11 Januari 2014, 9.59 pm)

Penggunaan unsur simile iaitu perbandingan antara satu benda dengan
benda yang lain dengan menggunakan kata perbandingan iaitu bagai ditemui dalam
puisi yang dikaji.

Kemudian, keindahan dalaman merujuk kepada aspek mesej dan
pemikiran yang diutarakan. Mesej pemikiran yang diutarakan mengenai kata-kata
yang telah menjadi lambang bagi membawa makna dan peristiwa tertentu yang
berlaku dalam kehidupan. Misalnya dalam puisi “Pengumuman Kepada Pemenang
(Terinspirasi dari Firdauz)”:

Para pemandu berhemah
dan penunggang selamat,
anda pemenang —
pulanglah ke rumah,
tuntut piala dan hadiah:
ibu-ayah, anak-isteri;
serta orang tersayang.
Tahniah!
anda semua pemenang.
(9 Julai 2013, 8.46 am)

Puisi di atas berkenaan dengan pemandu dan penunggang sama ada
motosikal, kereta, bas, lori dan kenderaan-kenderaan yang lain hendaklah memandu
dengan berhati-hati semasa memandu pulang ke rumah; serta ingatlah pada
keluarga dan orang-orang yang tersayang yang setia menunggu kepulangan ‘anda’.

Mesej yang ingin disampaikan oleh Ibn Din Assingkiri dalam puisinya
memberi pengajaran dan kesedaran kepada pembaca supaya mementingkan
keselamatan diri semasa membawa kenderaan. Mesej tersebut mencakupi
keindahan dalaman nilai seni. Seterusnya, gaya bahasa yang digunakan dalam puisi
Rimba Senja dan Masshah di atas menunjukkan bahawa puisi mempunyai estetika
yang mencakupi keindahan luaran. Keindahan dalaman dan keindahan luaran yang
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terdapat pada puisi menunjukkan bahawa puisi-puisi tersebut mempunyai estetika
yang menandakan puisi tersebut bermutu dari segi penyampaian.

6.2.7  Bahasa Digunakan Mudah Difahami

Mutu dapat dilihat berdasarkan bahasa standard yang digunakan dan difahami oleh
sesuatu kelompok komuniti semasa berinteraksi. Dalam item soalan, pengkaji
mendapatkan interaksi daripada responden berkenaan pemahaman bahasa yang
digunakan dalam e-sastera.

Berdasarkan kepada Jadual 2, tiada responden yang sangat tidak setuju dan
tidak setuju bahawa bahasa yang digunakan mudah difahami. Manakala majoriti 87
orang (87%) setuju bahasa yang digunakan mudah difahami. Selebihnya pula
seramai 13 orang (13%) sangat setuju (Min: 4.13, SP: 0.338).Mengikut penelitian
pengkaji, majoriti responden bersetuju bahawa bahasa yang digunakan mudah
difahami kerana laman web e-sastera sepenuhnya ditulis dalam bahasa Melayu iaitu
bahasa yang digunakan sebagai bahasa kebangsaan dan bahasa komunikasi utama
masyarakat Malaysia. Oleh yang demikian, tidak menjadi masalah bagi responden
untuk melayari laman e-sastera. Pemahaman bahasa dalam laman web ini
menunjukkan penerimaan responden yang selari dengan teori resepsi.

Laman e-sastera berjaya mempertahankan penggunaan bahasa Melayu
yang baik (standard) dalam karya-karyanya. Ciri-ciri “bahasa siber” kolokial tidak
digunakan kecuali dalam komunikasi tak formal antara ahli (Wan Abu Bakar Wan
Abas, http://esastera.com/kk/internetpoetry.htm).

Berbalik kepada bahasa Melayu yang digunakan, Nik Safiah Karim (2004)
menyatakan bahawa bahasa Melayu harus muncul sebagai bahasa ilmu dan bahasa
perhubungan umum pada abad ini. Sebagai bahasa ilmu memerlukan penyediaan
bahan bacaan dan bahan rujukan yang mencukupi. Di samping itu, perlu lahir lebih
ramai intelektual yang dapat menjadi contoh penggunaan bahasa Melayu sebagai
bahasa ilmu pada tempat dan waktu yang sesuai. Bahasa Melayu perlu muncul
sebagai bahasa perhubungan dalam kalangan rakyat jelata melibatkan pelbagai
konteks. Selain menumpukan kepada interaksi bahasa dalam situasi yang
melibatkan pelbagai laras bahasa seperti laras politik, laras sastera dan sebagainya,
penekanan perlu diberikan terhadap estetika bahasa.

6.2.8 Padat dengan Maklumat
Pengisian bahan yang mempunyai fakta dari sumber yang sah menjadikan sesebuah
penulisan itu padat dengan maklumat. Maklumat padat yang diperoleh membantu
dalam pengembangan dan perkongsian ilmu pengetahuan.

Berdasarkan Jadual 2, tiada responden sangat tidak setuju dan hanya
seorang (1%) tidak setuju e-sastera padat dengan maklumat. Manakala majoriti 88
orang (88%) setuju, dan 11 orang (11%) sangat setuju e-sastera padat dengan
maklumat (Min: 4.09, SP: 0.379). Majoriti responden bersetuju e-sastera padat
dengan maklumat. Hal ini kerana seperti yang dibincangkan sebelum ini, e-sastera
menyampaikan maklumat daripada sumber-sumber yang boleh diyakini
ketepatannya. Misalnya, sekiranya maklumat mengenai sesuatu anugerah atau
pertandingan di Dewan Bahasa dan Pustaka dipaparkan, akan diletakkan terus link
daripada laman web tersebut. Perkara ini menjamin ketepatan maklumat yang
disampaikan dan secara tidak langsung pencarian maklumat oleh pengunjung
laman web menjadi lebih mudah.

Menurut Baharuddin Aris (2003), pencarian maklumat menerusi internet
memerlukan kemabhiran tertentu dan selalunya kemahiran ini datangnya daripada
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pengalaman. Pengetahuan yang lebih mendalam dan spesifik ini penting tetapi
sukar dikuasai. Oleh itu, dalam e-sastera pencarian maklumat menjadi lebih mudah
kerana segala butiran dijelaskan secara terperinci mengenai sesuatu maklumat.
Pengunjung hanya perlu mahir dan rajin untuk menjelajah keseluruhan ruangan
dalam e-sastera untuk mendapatkan maklumat. Hal ini tidak menyukarkan
pencarian maklumat seterusnya pada masa hadapan kerana pengunjung sudah
mempunyai pengalaman pencarian maklumat sebelumnya.

6.2.9  Maklumat Disampaikan Tepat dan Jelas

Ketepatan sesuatu maklumat dapat disampaikan maknanya apabila dijelaskan
secara terperinci. Jadual 2 menunjukkan tiada responden sangat tidak setuju
maklumat yang disampaikan tepat dan jelas. Hanya seorang (1%) tidak setuju, 89
orang (89%) setuju, dan 10 orang (10%) sangat setuju (Min: 4.08, SP:
0.367).Maklumat-maklumat yang didapati dalam e-sastera boleh diyakini
ketepatannya kerana diperolehi daripada sumber-sumber asal.

Misalnya maklumat mengenai pertandingan-pertandingan sastera atau
seminar-seminar diletakkan dalam ruangan ‘Berita’ bagi memudahkan pengunjung
untuk memperolehi maklumat. Selain itu, link daripada mana maklumat berita
tersebut diambil, diletakkan di bahagian hujung artikel bagi memudahkan
pengunjung membaca daripada sumber asal.

6.2.10 Ayat Digunakan Mudah Difahami

Ayat yang menggunakan bahasa standard yang tidak berkias dan tidak meleret akan
lebih mudah difahami. Dari segi ayat tiada responden yang sangat tidak setuju
bahawa ayat yang digunakan mudah difahami. Minoriti kedua pula hanya seorang
(1%) tidak setuju. Seterusnya majoriti 86 orang (86%) setuju, dan selebihnya
seramai 13 orang (13%) sangat setuju (Min: 4.11, SP: 0.399). Berdasarkan
pemerhatian pengkaji, ayat yang digunakan dalam e-sastera yang sepenuhnya
menggunakan bahasa Melayu adalah ayat mudah yang digunakan dalam
percakapan seharian. Hal ini memudahkan pengunjung laman e-sastera memahami
ayat yang digunakan secara jelas. Contoh sajak “Islam Hari Ini”:

Tergamak kamu berkata begitu ketika saudara kamu
ditimpa musibah,
bangunlah wahai orang Islam kita kembalikan
kegemilangan Islam,
(Slave_humble, 7 Julai 2013:11.25 pm)

Puisi di atas menggambarkan sikap sesetengah manusia yang tidak
mempedulikan saudara seagama iaitu agama Islam yang dalam kesusahan
sedangkan jika bersatu akan mengembalikan keagungan Islam. Puisi tersebut dapat
difahami ayatnya dengan mudah kerana menggunakan bahasa standard dan tidak
berbunga-bunga.

6.2.11 Maklumat Dikemaskini dari Semasa ke Semasa

Pengemaskinian  semula  sesuatu maklumat dapat membantu dalam
penambahbaikan sesuatu laman web. Penambahbaikan ini akan menjadikan laman
web itu lebih bermutu dan menarik lebih ramai pengunjung. Justeru itu, tiada
responden yang sangat tidak setuju bahawa maklumat laman web e-sastera
dikemaskini dari semasa ke semasa. Seramai 5 orang (5%) pula tidak setuju,
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majoriti sebanyak 86 orang (86%) responden setuju, dan 9 orang (9%) sangat setuju
(Min: 3.99, SP: 0.541).Maklumat-maklumat mengenai e-sastera akan diperbaharui
oleh pihak pengurusan (admin) sekiranya terdapat berita terbaru mengenai sastera
terutamanya sastera siber. Memperbaharui maklumat lama yang terdapat dalam e-
sastera, tidak akan membosankan pembaca dan dapat memberikan satu kelainan.

Dalam hal itu, bersesuaian dengan prinsip perlanggaran, ditegaskan
bahawa untuk mencari kelainan atau makna yang baru, pengarang biasanya akan
menentang kelaziman atau yang tradisi dan konvensi; sekurang-kurangnya
pengarang memperbaharui konvensi dan teksnya sendiri. Pengarang tidak akan
berpuas hati dengan dengan sistem teksnya yang sudah klise dan streotaip (Mana
Sikana, 2005: 505).

6.2.12 Bahan Karya Sentiasa Diperbaharui

Pengunjung tidak akan merasa bosan sekiranya laman-laman sastera sentiasa
memperbaharui kandungan karya yang sedia ada dengan yang lain kerana
pengunjung setia laman-laman ini sudah tentunya tidak sabar untuk berkunjung
semula bagi mendapatkan karya-karya terbaru. Jadi, pengkaji mencungkil
pandangan daripada responden mengenai mutu e-sastera jika bahan karya sentiasa
diperbaharui.

Oleh yang demikian, tiada responden sangat tidak setuju bahan karya yang
dipaparkan sentiasa diperbaharui, 7 orang (7%) tidak setuju, 84 orang (84%) setuju,
dan 9 orang (9%) sangat setuju (Min: 3.95, SP: 0.609). Karya-karya yang
dipaparkan dalam e-sastera sentiasa diperbaharui. Berdasarkan pemerhatian
pengkaji, sentiasa ada karya-karya daripada pelbagai genre yang diterbitkan setiap
hari dalam e-sastera. Misalnya salah satu karya kategori sajak sebagai bukti yang
bertajuk “Mengkal” karya HaizaMOLEK diterbitkan pada 26 Januari 2014 berikut:

Indah disalut kata
hebah bergaya rupa
mula tersedar kita
buah masak mengkal.

Di beli sia-sia
disuruh peram kata
dek berprasangka
baru padan muka.

Dulu jiran pesan
entah tak berkesan
la ni baru perasan

merana tak tertelan.

Heboh beli kangkung
dah ranap tak tertudung
penuh keliling pinggang
merana meraung-raung.

Ramai sudah lopong

tangan lambai goyang
bertahan-tahan menang
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takut tergadai sekampung.
(HaizaMOLEK, 26 Januari 2014, 8.58 am)

Puisi di atas adalah karya yang paling terbaru yang diletakkan dalam
laman web e-sastera di ruangan "Puisi”. Puisi di atas adalah nasihat daripada
pengarang supaya tidak terlalu mempercayai kata-kata indah orang kerana ditakuti
akan ditipu. Selain itu, pengarang juga menasihatkan supaya tidak berburuk sangka
dengan orang lain dan mendengar nasihat apabila diberi nasihat supaya tidak
menyesal di kemudian hari. Seterusnya, pengarang menasihati agar tidak riak dan
tamak dalam membeli sesuatu benda kerana ditakuti tidak mempunyai simpanan
untuk masa depan.

7.0 RUMUSAN

Melalui persepsi masyarakat terhadap mutu kandungan sastera siber (e-sastera),
majoriti responden setuju kandungan yang dipaparkan dalam e-sastera bermutu dan
mempunyai estetika. Mutu kandungan sesebuah karya dapat dilihat melalui
keindahan atau nilai estetika yang diaplikasikan. Bagi menghasilkan kesan estetika
dalam karya, penggunaan gaya bahasa amat diutamakan. Bahasa juga merupakan
salah satu elemen penting dalam penyampaian maklumat. Mengikut pemerhatian
pengkaji, majoriti responden bersetuju bahawa bahasa yang digunakan mudah
difahami kerana laman web e-sastera sepenuhnya ditulis dalam bahasa Melayu iaitu
bahasa yang digunakan sebagai bahasa kebangsaan dan bahasa komunikasi utama
masyarakat Malaysia. Maka, tidak menjadi masalah bagi responden untuk melayari
laman e-sastera. Bahasa komunikasi yang digunakan dapat memberi kesan kepada
penyampaian sesuatu maklumat. Majoriti responden setuju maklumat kandungan
yang disampaikan tepat dan jelas. Maklumat-maklumat yang didapati dalam e-
sastera boleh diyakini ketepatannya kerana diperolehi daripada sumber-sumber asal
dan diperbaharui oleh pihak pengurusan (admin) sekiranya terdapat berita terbaru
mengenai sastera terutamanya sastera siber.
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ABSTRAK

Kajian ini bertujuan mengkaji sejauh mana keberkesanan kaedah pembelajaran
yang menggunakan pembelajaran maya VLE FROG dalam pembelajaran
Tatabahasa, Bahasa Melayu Tahun 5. Seramai 83 orang murid dari sebuah sekolah
rendah di Daerah Petaling Perdana telah terlibat sebagai responden dan masa yang
diambil untuk menjalankan penyelidikan ini ialah selama 5 minggu. Kajian ini
dijalankan dengan menggunakan reka bentuk kuasi eksperimen. Dua kumpulan
telah dipilih iaitu satu kumpulan kawalan dan satu kumpulan eksperimen. Setiap
kumpulan akan diberikan ujian pra dan ujian pos serta dibuat perbandingan
terhadap beberapa pemboleh ubah yang telah ditetapkan. Kumpulan eksperimen
akan mengalami proses pengajaran dan pembelajaran menggunakan kaedah
pembelajaran aplikasi VLE FROG manakala kumpulan kawalan akan menjalani
proses pembelajaran mereka seperti biasa (konvensional). Instrumen bagi
mengukur perbandingan pencapaian murid antara kumpulan yang diuji ialah
dengan menggunakan soalan-soalan yang dibina mengikut topik-topik dan aspek
tatabahasa yang diajar kepada mereka. Data dianalisis menggunakan perisian SPSS
sebagai alat untuk pemerihalan data deskriptif dan inferensi. Hasil dari ujian t bebas
yang dijalankan, penggunaan aplikasi VLE FROG menunjukkan keberkesanan
untuk meningkatkan pencapaian akademik murid berbanding kaedah pembelajaran
konvensional.

KATA KUNCI:Tatabahasa, VLE FROG, Pengajaran Bahasa Melayu

1.0 PENGENALAN

Perkembangan dalam Teknologi Maklumat dan Komunikasi (TMK) telah memberi
impak yang besar terhadap sistem pendidikan negara. Salah satu contoh
kesungguhan Kementerian Pendidikan Malaysia memantapkan sistem pendidikan
negara melalui TMK ini ialah melalui Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia
2013 — 2025. Antara item yang terdapat dalam sistem anjakan yang dinyatakan
ialah memanfaatkan TMK bagi meningkatkan kualiti pembelajaran di Malaysia.
Fokus yang dinyatakan di bawah item anjakan pendidikan ini ialah
memaksimumkan penggunaan TMK bagi pembelajaran jarak jauh dan
pembelajaran kadar kendiri untuk memperluas akses kepada pengajaran berkualiti
tinggi tanpa mengira lokasi atau tahap kemahiran murid. Selain itu juga
menambahkan kandungan dalam talian untuk perkongsian amalan terbaik bermula
dengan perpustakaan video, guru terbaik menyampaikan pengajaran dalam Sains,
Matematik, Bahasa Malaysia, dan Bahasa Inggeris dan juga menyediakan akses
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Internet dan persekitaran pembelajaran maya melalui 1BestariNet bagi kesemua
10,000 sekolah. Perkara ini jelas menunjukkan betapa pentingnya TMK dalam sesi
pengajaran dan pembelajaran. Pihak kementerian juga mengambil berat tentang
proses pembelajaran berasaskan TMK ini bagi memastikan sistem pendidikan di
Malaysia berada setaraf dengan pendidikan antarabangsa dan dapat dinikmati oleh
seluruh rakyat Malaysia yang berhak menikmatinya.

Selain itu, kemampuan multimedia dalam menyampaikan sesuatu
maklumat dengan cepat dan mampu menjadi daya tarikan bagi mewujudkan
suasana pembelajaran yang menyeronokkan (Zamri dan Mohamed Amin 2008).
Pengajaran Bahasa Melayu sudah tentu tidak terkecuali daripada pengaruh
penggunaan TMK dalam pengajaran dan pembelajaran (Yahya dan Dayang Raini
2011). (Mohd Arif, Zamri dan norizan 2008) dalam kajian mereka berkenaan
multimedia dan aplikasinya dalam pembelajaran Bahasa Melayu mendapati,
penggunaan multimedia dan internet mampu meningkatkan keberkesanan
pengajaran guru dan menarik minat murid belajar dengan lebih baik dan berkesan.
Hal ini kerana konsep multimedia serta hypermedia membolehkan maklumat
pengajaran dan pembelajaran dapat diakses oleh murid dengan lebih berkesan.
(Abdul Rashid, Norhashimah dan Shamsudin 2012), menyatakan pelaksanaan
perubahan perlu dilakukan dengan segera sama ada alam pengurusan, pengajaran
dan juga pembelajaran. Justeru, guru seharusnya memainkan peranan yang amat
penting sambil dibantu TMK dalam usaha mempertingkatkan pencapaian murid-
murid di dalam bilik darjah. Perkara ini dapat diterjemahkan melalui perubahan
yang berpaksikan kepada penerimaan murid khususnya dalam pendekatan, kaedah
dan teknik yang digunakan dalam pengajaran. Ledakan TMK adalah seiring dengan
perkembangan dunia pendidikan pada masa kini. Pengintegrasian teknologi dalam
P&P khususnya Bahasa Melayu akan menjadi lebih menarik, bermakna dan
produktif dengan menggabungkan teknik audio, video, imej dan teks yang pelbagai
untuk mewujudkan persekitaran yang baharu di samping kaya dengan maklumat
bahasa. Bersesuaian juga dengan tuntutan semasa bagi guru-guru yang mengajar
Bahasa Melayu yang sentiasa prihatin dengan arus pendidikan semasa sewajarnya
mempraktikkan kaedah pengajaran berbantukan TMK ini agar tidak terus-terusan
mengajar para pelajarnya subjek Bahasa Melayu secara konvensional atau dengan
kata lain tidak ketinggalan zaman.

Kementerian Pelajaran Malaysia (KPM), (2012), memastikan setiap
murid perlu mempunyai akses kepada pendidikan berkualiti dan teknologi yang
sesuai pada dunia masa Kini. Sejajar dengan itu, Kementerian Pelajaran Malaysia
telah bekerjasama dengan 1BestariNet memperkenalkan Frog Virtual Learning
Environmentatau VLE FROG dan memperluaskan teknologi ini untuk
meningkatkan tahap pendidikan dan melengkapkan murid dengan kemahiran
sewajarnya. Kementerian Pelajaran Malaysia dengan kerjasama YTL
Communications juga telah menyediakan Internet 4G tanpa wayar berkelajuan
tinggi berserta VLE FROG yang efektif ke semua sekolah di seluruh Malaysia.
Perkembangan baru ini telah mewujudkan persekitaran pembelajaran baru yang
lebih fleksibel dari segi masa, tempat, kaedah dan bahan pembelajaran
(AbuBakarNordin,1991).0leh yang demikian, tidak hairanlah di dalam sistem
pendidikan di Malaysia pada hari ini menekankan pelajar dan juga warga
pendidiknya supaya celik IT.Justeru, pada hari ini setiap sekolah di Malaysia
perlu menggunakan aplikasi VLE FROG ini bagi tujuan memudahkan sistem
P&P (Pengajaran dan Pembelajaran)di dalam bilik  ataudiluar waktu
persekolahan.
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Aplikasi ini boleh didefinisikan sebagai pintu gerbang (IsmailDin, 2003).
la adalah pusat sehenti atau one stop centre di mana pelajar boleh mendapatkan
pelbagai bahan dan maklumat yang dikehendaki. la juga dirujuk kepada aplikasi e-
pembelajaran dan pengajaran atau dikenali pembelajaran elektronik yang
berasaskan web. la juga merupakan perkembangan teknologi maklumat dan
komunikasi yang membawa satu senario pembelajaran yang mempunyai pelbagai
aspek seperti perkongsian maklumat, interaktif, kandungan terkini dan kos
interaktif

2.0 TUJUAN KAJIAN

Kajian ini bertujuan untuk melihat keberkesanan kaedah pembelajaran maya yang
menggunakan Aplikasi VLE FROG dalam pengajaran Tatabahasa Bahasa Melayu
Tahun Lima.

3.0 HIPOTESIS KAJIAN

Hipotesis Nol 1 (Hol):

Tidak terdapat perbezaan pencapaian terhadap pengajaran Tatabahasa Bahasa
Melayu antara kumpulan eksperimen dan kumpulan kawalan sebelum kajian
dijalankan.

Hipotesis Nol 2 (Ho2):

Tidak terdapat perbezaan pencapaian terhadap pengajaran Tatabahasa Bahasa
Melayu antara kumpulan eksperimen dan kumpulan kawalan selepas kajian
dijalankan.

4.0 METODOLOGI
Kajian yang digunakan oleh pengkaji dalam kajian ini ialah kajian kuasi
eksperimen. Kajian ini biasanya digunakan untuk menilai keberkesanan suatu
program apabila responden kajian tidak dapat diagihkan secara rawak. Reka bentuk
kuasi eksperimen digunakan untuk menggantikan reka berbentuk eksperimen tulen
apabila dalam proses pemilihan responden kajian, pengagihan secara rawak tidak
dapat dilakukan oleh penyelidik (Chua, 2006). Kajian kuasi eksperimen
menggunakan prosedur pensampelan secara kebetulan/ pensampelan kesediaan
(accidental atau convenience sampling) dan pensampelan bertujuan (purposive
sampling).

Dalam kajian ini pengkaji telah memilih dua kelas daripada lapan kelas
Tahun Lima yang sedia ada sebagai responden kajian. Satu kelas akan dijadikan
kumpulan eksperimen dan satu lagi adalah kumpulan kawalan. Kumpulan kawalan
dan kumpulan eksperimen terbentuk daripada pelajar sedia ada dalam kelas
masing-masing yang hampir sama dari segi pencapaian akademik dan latar
belakang sosial ekonomi mereka. Kumpulan eksperimen akan diberi rawatan iaitu
pembelajaran Tatabahasa Bahasa Melayu akan dijalankan menggunakan Aplikasi
VLE FROG manakala bagi kumpulan kawalan, pembelajaran Bahasa Melayu akan
dijalankan secara konvensional. Intervensi yang dilakukan ke atas pelajar akan
melibatkan sesi pengajaran selama 16 jam dan mengambil masa selama 5 minggu.
Murid akan diberitahu terlebih dahulu mengenai topik tersebut sebelum ujian pra
dijalankan supaya dapat membuat persediaan awal. Selepas ujian pra, jawapan-
jawapan akan dikumpulkan dan dianalisis untuk mendapat markah bagi setiap
pelajar. Kemudian kumpulan eksperimen akan diajar menggunakan kaedah
pembelajaran menggunakan aplikasi FROG VLE. Sementara itu kumpulan kawalan
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diajar dengan pengajaran konvensional. Sebaik sahaja pengajaran selesai, satu ujian
pos akan dijalankan kepada kedua-dua kumpulan. Ujian ini bertujuan untuk melihat
keberkesanan penggunaan kaedah pembelajaran menggunakan VLE FROG yang
telah dijalankan ke atas mereka.

Penganalisisan data secara Kkuantitatif dilakukan dengan menggunakan
statistik deskriptif dan inferens. Analisis ujian t digunakan bagi melihat perbezaan
min untuk dua kumpulan bagi menilai perubahan yang berlaku adakah disebabkan
perbezaan pemboleh ubah atau berlaku secara kebetulan. Ujian t sampel bebas
(independent Sampel T test) dijalankan untuk membandingkan min bagi set ujian
pra dan pos dari kumpulan sampelyang berbeza. Ujian ini penting bagi menjawab
hipotesis null (Ho) yang dinyatakan oleh pengkaji dalam kajian ini. Hipotesis null
diuji  bertujuan membantu penyelidik membuat keputusan berdasarkan
kebarangkalian mengenai kebenaran hipotesis null yang dinyatakan (Lay Yoon Fah
& Khoo Chew Hoon 2008). Ujian t dalam kajian ini telah ditetapkan tahap
signifikan alfa 0.005 (a =0.05).

5.0 DAPATAN KAJIAN
Pencapaian Tatabahasa Bahasa Melayu antara Kumpulan Eksperimen dan
kumpulan Kawalan pada Ujian Pra

Markah ujian kumpulan kawalan pada ujian Pra
Pencapaian markah ujian pra bagi murid kumpulan kawalan dapat dilihat pada
Jadual 1 berikut.

Jadual 1:Pencapaian markah ujian pra bagi murid kumpulan kawalan (N=34)

Markah Kekerapan Peratus
A (80-100) -

B (60-79) 9 26.47%
C (40-59) 22 64.71%
D (20-39) 3 8.82%
E (0-19) -

Jumlah 34 100%
Markah Purata C (51.41)

Jadual 1 menunjukkan markah ujian pra bagi kumpulan kawalan. Seramai
9 orang daripada 34 orang murid (26.47%) memperolen markah B, 22 orang
(64.71%) memperoleh markah C dan 3 orang (8.82 %) memperoleh markah D.
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Tidak seorang pun murid daripada kumpulan kawalan memperoleh nilai A dan E
pada ujian pra. Bermakna bahawa pada ujian pra, kebanyakan murid kumpulan
kawalan memperoleh markah C yang diikuti olehmarkah B dan D. Secara purata,
markah murid kumpulan kawalan adalah 51.41 iaitu berada pada kategori markahC

Markah Ujian Kumpulan Eksperimen pada Ujian Pra
Pencapaian markah ujian pra bagi murid kumpulan eksperimen dapat dilihat pada
Jadual 2 berikut.

Jadual 2: Pencapaian markah ujian pra bagi murid kumpulan eksperimen (N=32)

Markah Kekerapan Peratus
A (80-100) -

B (60-79) 8 25.0%

C (40-59) 21 65.63%
D (20-39) 3 9.37%

E (0-19) -

Jumlah 32 100%
Markah Purata C (50.75) C (50.75)

Ini menunjukkan markah ujian pra bagi kumpulan eksperimen. Seramai 8
orang daripada 32 orang murid (25%) memperoleh markah B, 21 orang (64.71%)
memperoleh markah C dan 3 orang (9.37 %) memperoleh markah D. Tidak seorang
pun murid daripada kumpulan eksperimen memperoleh nilai A dan E pada ujian
pra. Bermakna bahawa pada ujian pra, kebanyakan murid kumpulan eksperimen
memperoleh markah C yang diikuti oleh markah B dan D. Secara purata, markah
murid kumpulan eksperimen adalah 50.75 iaitu berada pada kategori markah C.

Ujian Perbezaan Pencapaian Murid bagi Ujian Pra

Ujian T tidak bersandar dijalankan untuk mengenal pasti perbezaan pencapaian
murid antara murid kumpulan kawalan yang menggunakan kaedah konvensional
dengan murid kumpulan eksperimen yang menggunakan aplikasi VLE FROG
dalam ujian pra. Ujian ini juga dijalankan untuk menguji hipotesis nul 1 (Hol)
sebagai berikut:

Hipotesis Nul 1 (Hol):

Tidak terdapat perbezaan pencapaian terhadap pengajaran Tatabahasa Bahasa
Melayu antara kumpulan eksperimen dan kumpulan kawalan sebelum kajian
dijalankan.Hasil analisis Ujian T tidak bersandar dapat dilihat pada Jadual 3
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Jadual 3: Keputusan ujian T tidak bersandar perbezaan pencapaianmuridkumpulan
kawalan dan eksperimen pada ujianpra

Ujian Kumpulan  Min Sisihan piawai (sp) Nilai-t df Sig. (p)
Kawalan 51.41 9.254
(N=34) (Markah C)

Pra 0.295 64 0.769
Eksperimen 50.75 8.933

(N=32) (Markah C)

Jadual 3 menunjukkan skor min ujian pra yang diperoleh bagi kumpulan
kawalan ialah 51.41 (min = 51.41) dengan sisihan piawai 9.254 (sp = 9.254).
Manakala skor min bagi kumpulan eksperimen ialah 50.75 (min = 50.75) dengan
sisihan piawai 8.933 (sp = 8.933). Oleh itu, terdapat sedikit perbezaan dalam skor
min yang diperoleh bagi kedua-dua kumpulan. Skor min bagi kumpulan kawalan
yang menggunakan kaedah konvensional sedikit lebih tinggi berbanding dengan
kumpulan eksperimen. Namun, untuk mengenal pasti sama ada perbezaan tersebut
signifikan atau tidak signifikan, maka dapat dilihat pada nilai signifikan (p) yang
ditunjukkan dalam Jadual 1.

Jadual 3 menunjukkan nilai signifikan (p) yang diperoleh iaitu p = 0.769. Ini
bermakna bahawa aras signifikan yang diperoleh dalam kajian melebihi 0.05
(p>0.05). Bermakna bahawa tidak terdapat perbezaan pencapaian murid pada ujian
pra bagi kumpulan kawalan dan kumpulan eksperimen. Ini juga dapat dilihat
daripada markah yang diperoleh oleh kebanyakan murid. Purata pencapaian murid
pada kedua-dua kumpulan adalah markah C.

Keputusan kajian ini dapat menjawab hipotesis nul 1 (Hol) yang menyatakan
bahawa tidak terdapat perbezaan pencapaian terhadap pengajaran Bahasa Melayu
antara kumpulan eksperimen dan kumpulan kawalan sebelum kajian dijalankan
adalah diterima.

Pencapaian Tatabahasa Bahasa Melayu antara Kumpulan Eksperimen dan
kumpulan Kawalan pada Ujian Pasca

Markah ujian kumpulan kawalan pada ujian Pasca
Pencapaian markah ujian pasca bagi murid kumpulan kawalan dapat dilihat pada
Jadual 4 berikut.

Jadual 4: Pencapaian markah ujian pasca bagi murid kumpulan kawalan (N= 34)

Markah Kekerapan Peratus
A (80-100) -
B (60-79) 10 29.41%
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C (40-59) 22 64.71%
D (20-39) 2 5.88%
E (0-19) -

Jumlah 34 100%
Markah Purata C (57.38)

Jadual 4 menunjukkan markah ujian pasca bagi kumpulan kawalan.
Seramai 10 orang daripada 34 orang murid (29.41%) memperoleh markah B, 22
orang (64.71%) memperoleh markah C dan 2 orang (5.88 %) memperoleh markah
D. Tidak seorang pun murid daripada kumpulan kawalan memperoleh nilai A dan
E pada ujian pasca. Bermakna bahawapada ujian pra, kebanyakan murid kumpulan
kawalan memperoleh markah C yang diikuti oleh markah B dan D. Secara purata,
markah murid kumpulan kawalan adalah 57.38 iaitu masih berada pada kategori
markahC.

Markah Ujian Kumpulan Eksperimen pada Ujian Pasca
Pencapaian markah ujian pasca bagi murid kumpulan kawalan dapat dilihat pada
Jadual 5 berikut.

Jadual 5: Pencapaian markah ujian pasca bagi murid kumpulan eksperimen (N= 32)

Markah Kekerapan Peratus
A (80-100) 3 9.38%
B (60-79) 23 71.87%
C (40-59) 6 18.75%
D (20-39) - )

E (0-19) -

Jumlah 32 100%
Markah Purata B (66.00)

Jadual 5 menunjukkan markah ujian pasca bagi kumpulan eksperimen.
Seramai 3 orang daripada 32 orang murid (9.38%) memperoleh markah A, 23
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orang (71.87%) memperoleh markah B dan 6 orang (18.75 %) memperoleh markah
C. Tidak seorang pun murid daripada kumpulan eksperimen memperoleh nilai D
dan E pada ujian pra. Bermakna bahawa pada ujian pasca, kebanyakan murid
memperoleh markah B yang diikuti oleh markah C dan A. Secara purata, markah
murid kumpulan eksperimen adalah 66.00 iaitu berada pada kategori markah B.

Ujian Perbezaan Pencapaian Murid bagi Ujian Pasca

Ujian T tidak bersandar dijalankan untuk mengenal pasti perbezaan pencapaian
murid antara murid kumpulan kawalan yang menggunakan kaedah konvensional
dengan murid kumpulan eksperimen yang menggunakan aplikasi VLE FROG
dalam ujian pasca. Ujian ini juga dijalankan untuk menguji hipotesis nul 2 (Hol)
sebagai berikut.

Hipotesis Nul 2 (Ho2):

Tidak terdapat perbezaan pencapaian terhadap pengajaran Bahasa Melayu antara
kumpulan eksperimen dan kumpulan kawalan selepas kajian dijalankan.

Hasil analisis Ujian T tidak bersandar dapat dilihat pada Jadual 6.

Jadual 6: Keputusan ujian T tidak bersandar perbezaan pencapaianmuridkumpulan
kawalan daneksperimen pada ujianpasca

Ujian Kumpulan Min Sisihan Nilai-t df Sig. (p)
piawai (sp)
Kawalan 57.38 10.168
Pasca (N=234) (Gred C) -3.381 64 0.001
Eksperimen  66.00 10.540
(N=32) (Gred B)

Jadual 6 menunjukkan bahawa nilai signifikan (p) pencapaian murid
antara kumpulan kawalan dan kumpulan eksperimen ialah 0.001. Nilai signifikan
ini adalah kurang dari aras signifikan 0.05 (p<0.05). Bermakna bahawa terdapat
perbezaan pencapaian yang signifikan antara murid kumpulan kawalan dan
kumpulan eksperimen dengan nilai t ialah -3.381 (t = - 3.381).

Apabila ditinjau dari skor min yang dicapai, skor min murid kumpulan
kawalan yang menggunakan kaedah konvensional mendapat nilai 57.38 (min =
57.38) dengan sisihan piawai 10.168 (sp = 10.168). Manakala skor min murid
kumpulan eksperimen yang menggunakan aplikasi pembelajaran maya VLE FROG
adalah 66.00 (min = 66.00) dengan sisihan piawai ialah 10.540 (sp = 10.540).
Bermakna bahawa pencapaian murid kumpulan eksperimen adalah lebih tinggi
berbanding dengan kumpulan kawalan. Hal ini juga disokong oleh keputusan kajian
yang menunjukkan bahawa purata pencapaian murid kumpulan kawalan adalah C,
manakala purata murid kumpulan eksperimen adalah B. Justeru aplikasi
pembelajaran maya VLE FROG dapat meningkatkan pencapaian murid dalam
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Tatabahasa Bahasa Melayu lebih berkesan berbanding menggunakan kaedah
konvensional.

Keputusan kajian ini dapat membuktikan terdapat perbezaan pencapaian
terhadap pengajaran Bahasa Melayu antara kumpulan eksperimen dan kumpulan
kawalan selepas kajian dijalankan. Justeru hipotesis nul 2 (Ho2) yang menyatakan
bahawa terdapat perbezaan pencapaian terhadap pengajaran Bahasa Melayu antara
kumpulan eksperimen dan kumpulan kawalan selepas kajian dijalankan adalah
ditolak.

Perbandingan Markah Murid Terhadap Dua Kaedah Pengajaran
Perbandingan markah murid terhadap dua kaedah pengajaran iaitu kaedah
tradisional dan menggunakan aplikasi VLE FROG. Huraian perbandingan
diperoleh dari keputusan yang telah diambil pada perbincangan di sebelumnya.
Adapun huraian yang diberikan adalah meliputi purata markah murid kumpulan
kawalan dan kumpulan eksperimen pada ujian pra dan ujian pasca. Huraian
tersebut ditunjukkan dalam Jadual 7.

Jadual 7: Perbandingan purata markah murid bagi kumpulankawalandan

eksperimen
Markah
Ujian Pra Ujian Pasca
Kawalan 51.41 57.38
Eksperimen 50.75 66.00
Signifikan p =0.769 (p>0.05) p = 0.001 (p<0.05)
tidak signifikan beza signifikan

Jadual 7 menunjukkan perbandingan purata markah antara dua kumpulan.
Pada ujian pra, purata markah murid kumpulan kawalan adalah 51.41, manakala
purata markah murid kumpulan eksperimen adalah 50.75. Bermakna bahawa
terdapat perbezaan sebanyak 0.66 mata. Perbezaannya sangat kecil. Hal ini
ditunjukkan oleh nilai signifikan yang didapat iaitu p=0.769 yang membuktikan
bahawa perbezaan purata markah ujian pra bagi kedua-dua kumpulan adalah tidak
signifikan.

Murid kumpulan kawalan mendapatkan purata markah 51.41 sebelum
dijalankan pembelajaran dan mendapat purata markah 57.38 selepas dijalankan
kaedah pembelajaran konvensional. Ini menunjukkan bahawa terdapat kenaikan
sebanyak 5.91 mata bagi kumpulan kawalan. Manakala murid kumpulan
eksperimen mendapatkan purata markah 50.75 sebelum dijalankan pembelajaran
dan mendapat markah 66 selepas dijalankan kaedah pembelajaran dengan
menggunakan aplikasi VLE FROG. Ini menunjukkan bahawa terdapat kenaikan
sebanyak 15.25 mata bagi kumpulan eksperimen. Ini menunjukkan bahawa aplikasi
VLE FROG berjaya menganjakkan markah sebanyak 15.25 mata, manakala kaedah
konvensional hanya berjaya menganjakkan 5.91 mata.
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6.0 PERBINCANGAN DAPATAN KAJIAN
Daripada hasil analisis yang telah dijalankan, maka dapat dirumuskan dapatan
kajian sekali gus menjawab objektif dan hipotesis kajian seperti berikut:

i. Ujian t tidak bersandar menunjukkan tidak terdapat perbezaan yang
signifikan antara pencapaian murid kumpulan kawalan yang menggunakan
kaedah konvensional dengan murid kumpulan eksperimen yang
menggunakan aplikasi VLE FROG sebelum kajian dijalankan bagi mata
pelajaran bahasaMelayu.

ii. Ujian t tidak bersandar menunjukkan terdapat perbezaan yang signifikan
antara pencapaian murid kumpulan kawalan yang menggunakan kaedah
konvensional dengan murid kumpulan eksperimen yang menggunakan
aplikasi VLE FROG selepas kajian dijalankan bagi mata pelajaran
bahasaMelayu.

Pencapaian Tatabahasa Bahasa Melayu sebelum Kajian dijalankan

Dapatan kajian diperolen melalui ujian t tidak bersandar. Dapatan kajian
menunjukkan bahawa tidak terdapat perbezaan yang signifikan pencapaian murid
antara kumpulan kawalan yang menggunakan kaedah konvensional dengan
kumpulan eksperimen yang menggunakan aplikasi VLE FROG sebelum kajian
dijalankan.

Oleh yang demikian, pencapaian akademik bagi kedua-dua kumpulan
(kawalan dan eksperimen) sebelum diaplikasikan kedua-dua kaedah pengajaran
adalah hampir sama. Kesamaan pencapaian murid bermakna murid memiliki
keupayaan yang sama dalam mata pelajaran bahasa Melayu diperlukan dalam
menjalankan kajian ini. Kajian ini juga telah menepati syarat dalam pemilihan
responden Kkajian sebagai kumpulan eksperimen dan kumpulan kawalan. Ini
disokong oleh Kuehl (2000) yang menyatakan bahawa ujian t tidak bersandar
digunakan untuk memastikan kumpulan responden adalah tidak signifikan sebelum
kajian dijalankan.

Dapatan kajian menunjukkan bahawa kedua-dua kumpulan sama ada
kumpulan kawalan dan kumpulan eksperimen dipastikan sama taraf dan memiliki
keupayaan yang sama. Kajian telah memastikan segala perubahan adalah mungkin
disebabkan olahan kajian yang diberikan. Oleh itu, segala perubahan yang berlaku
dalam kumpulan disebabkan oleh kesan penggunaan kedua-dua kaedah pengajaran.
Segala perubahan khususnya pencapaian murid dalam kumpulan kawalan
dipastikan kerana mendapat kesan daripada kaedah pengajaran konvensional
manakala segala perubahan yang khususnya ditumpukan kepada pencapaian murid
dalam kumpulan eksperimen dipastikan kerana mendapat kesan daripada kaedah
pengajaran berbantukan VLE FROG.

Pencapaian Tatabahasa Bahasa Melayu selepas Kajian dijalankan
Dapatan kajian diperolen melalui ujian t tidak bersandar. Dapatan kajian
menunjukkan bahawa terdapat perbezaan yang signifikan pencapaian murid antara
kumpulan kawalan yang menggunakan kaedah konvensional dengan kumpulan
eksperimen yang menggunakan aplikasi VLE FROG selepas kajian dijalankan.
Skor min yang diperoleh bagi kedua-dua kumpulan adalah berbeza secara
signifikan.

Berdasarkan skor min yang diperoleh, dapatan kajian menunjukkan
bahawa pencapaian murid dalam mata pelajaran bahasa Melayu selepas
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mendapatkan kaedah pengajaran menggunakan aplikasi VLE FROG meningkat
secara signifikan berbanding murid dengan kaedah konvensional. Murid kumpulan
kawalan mendapatkan purata markah 51.41 sebelum dijalankan pembelajaran dan
mendapat purata markah 57.38 selepas dijalankan kaedah pembelajaran
konvensional. Ini menunjukkan bahawa terdapat kenaikan sebanyak 5.91 mata
bagi kumpulan kawalan. Manakala murid kumpulan eksperimen mendapatkan
purata markah50.75 sebelum dijalankan pembelajaran dan mendapat markah 66
selepas dijalankan kaedah pembelajaran dengan menggunakan aplikasi VLE
FROG. Ini menunjukkan bahawa terdapat kenaikan sebanyak 15.25 mata bagi
kumpulan eksperimen. Ini menunjukkan bahawa aplikasi VLE FROG berjaya
menganjakkan markah sebanyak 15.25 mata, manakala kaedah konvensional hanya
berjaya menganjakkan 5.91 mata.

Perkara ini berlaku kerana pada kaedah konvensional, kaedah dan teknik
yang digunakan seperti penerangan, demonstrasi, Syarahan, bercerita dan
pengajaran mikro sehingga proses pembelajaran dan pengajaran lebih berpusatkan
kepada guru (Zamri 2012). Kaedah konvensional menumpukan peranan guru
sebagai peranan yang utama. Guru juga diharuskan menguasai dan mengawal
segala aktiviti pembelajaran. Guru banyak memberikan penerangan dan aktif,
manakala murid kadang hanya duduk diam. Pada kebiasaannya pula, komunikasi
dan interaksi antara guru dan murid adalah sehala. Pada kaedah konvensional pula,
penyebaran ilmu pengetahuan lebih mengutamakan pencapaian objektif pengajaran
guru. Ini menjadikan murid kurang kreatif dan tidak berinisiatif.

Manakala pengajaran menggunakan aplikasi VLE FROG, merupakan
suatu kaedah pembelajaran berpusatkan murid. Murid-murid bertindak secara aktif
dan bukannya bertindak secara pasif dalam proses pembelajaran (Rosenberg 2001).
Cara dan kaedah penyampaian materi pembelajaran amat penting dalam membantu
murid untuk lebih memahami setiap perkataan dan ayat yang disampaikan oleh
guru. Para pendidik perlulah menyediakan bahan bantu mengajar yang sesuai dan
mempelbagaikan kaedah, teknik, strategi, dan pendekatan pengajaran yang tidak
mendatangkan kebosanan sebelum memasuki bilik darjah. Dengan cara ini, ia dapat
membantu murid meningkatkan minat dan tahap kefahaman dalam menuntut ilmu
(Roblyer et al. 1997). Oleh itu, amat penting bagi para pendidik untuk merancang
sesi pembelajaran dengan lebih berkesan.

Prinsip pengajaran berpusatkan murid berdasarkan kepada gagasan
pengetahuan  melalui ~ pengumpulan,  penganalisisan ~ maklumat  serta
mengintegrasikan kemahiran am yang memerlukan komunikasi, berfikiran kritis,
penyelesaian masalah dan sebagainya. Ini disokong oleh kajian Imas Sumarni
(2012) yang mendapati bahawa penggunaan web 2.0 dapat membantu murid untuk
berfikir logik terhadap materi mata pelajaran yang abstrak sehingga meningkatkan
pemahaman dan merubah stail pembelajaran.

Oleh itu, corak pengajaran berpusatkan murid merupakan bentuk
penglibatan murid secara aktif. Murid dapat secara aktif berkomunikasi dan
membincangkan tajuk pelajaran ataupun isu semasa. Pada corak ini, guru
berperanan sebagai media perantara, pelatih dan pemudah cara. Guru dan murid
akan melakukan proses pengajaran dan pembelajaran secara dua hala. Justeru, akan
terbina suatu budaya pembelajaran yang merangkumi aspek pengajaran dan
pembelajaran secara koperatif, kolaboratif dan sokongan (Maclean & Mujangganja
2000).

Aplikasi VLE FROG merupakan salah satu rangkaian teknologi maklumat
2.0 (web 2.0). Dapatan kajian juga menepati pandangan Hambric (1997) yang
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mengatakan bahawa web 2.0 menawarkan pilihan yang menarik dalam aktiviti
komunikasi dan interaksi. Aplikasi VLE FROG juga berlainan dengan teknologi
sebelumnya yang terdiri daripada laman-laman web yang statik. Laman web
tersebut juga menawarkan sedikit interaktivit yang berpandukan maklumat yang
dihasilkan oleh sebilangan kecil untuk jumlah pengguna yang ramai. Hal ini turut
disokong oleh Roblyer dan Schwier (2003) yang mendapati teknologi dapat
meningkatkan produktiviti, menambahkan motivasi, menyokong pengajaran,
pengajaran secara tidak langsung, pengajaran bersifat unik dan meningkatkan
literasi maklumat.

Kaedah aplikasi VLE FROG menuntut murid memainkan peranan yang
penting. Murid digalakkan melibatkan diri secara aktif. Guru berperanan sebagai
seorang pemimpin yang membimbing murid menjalankan aktiviti pembelajaran.
Kaedah dan teknik yang digunakan seperti inkuiri penemuan, perbincangan dan
sumbang saran. Murid-murid biasanya menunjukkan sifat kreatif dan berinisiatif.
Ini selaras dengan dapatan kajian Yahya dan Dayang (2011) yang turut mengkaji
penggunaan komputer berupa CD-ROM cerita interaktif. Kajian menunjukkan
bahawa penggunaan CD-ROM memiliki kesan positif ke atas pemahaman murid
sederhana di peringkat sekolah rendah. CD-ROM merupakan salah satu cara yang
dapat diguna pakai oleh guru Melayu dalam mempelbagaikan kaedah mengajar
sehingga murid tidak berasa bosan. Kaedah ini juga dapat membuat proses
pengajaran dan pembelajaran yang dilengkapi dengan audio, teks serta animasi
iaitu dapat meningkatkan minat dan motivasi murid untuk terus membaca. Dengan
banyak membaca, maka pemahaman murid juga semakin baik (Alton-Lee 2003).
Kaedah penggunaan VLE FROG juga berjaya meningkatkan pencapaian murid
dalam mata pelajaran bahasa Melayu secara signifikan. Ini bermakna bahawa
kaedah pengajaran menggunakan VLE FROG merupakan salah satu kaedah
pengajaran yang berkesan dalam bahasa Melayu. Dapatan kajian ini selaras dengan
Mohd Arif et al. (2008) yang mengkaji multimedia dan aplikasinya dalam
pembelajaran bahasa Melayu. Mereka mendapati bahawa penggunaan multimedia
dan internet mampu meningkatkan keberkesanan pengajaran guru. Penggunaan
multimedia juga dilaporkan dapat menarik minat murid belajar dengan lebih baik
dan berkesan.

Kesan penggunaan VLE FROG adalah baik bagi proses pengajaran kerana
VLE FROG menggunakan konsep multimedia dan hypermedia menerusi web 2.0
(Hargadon 2009). Dengan adanya kedua-dua konsep tersebut, maka murid dapat
memperoleh maklumat berkenaan bahasa Melayu sebanyak-banyaknya.
Penggunaan VLE FROG juga membantu guru dan murid mempelbagaikan strategi-
strategi pembelajaran bahasa Melayu dengan lebih menarik sehingga menjadikan
proses pembelajaran yang berkesan.

Dengan adanya pelbagai faedah dan keutamaan daripada penggunaan VLE
FROG tersebut, maka tidaklah menghairankan apabila kaedah ini berjaya
meningkatkan pencapaian akademik murid dengan berkesan. Ini juga disokong oleh
kajian Anderson dan Joerg (1996) yang menyatakan bahawa mengenai penggunaan
web 2.0, bagaimana tanda, simbol dan podcast mempengaruhi pembelajaran.
Penggunaan web 2.0 dapat meningkatkan pengetahuan murid dan membantu murid
dalam menyiapkan tugasan yang diberi. Selain itu, murid mendapat ilmu
pengetahuan yang baharu dengan lebih cepat dan memahami isi kandungan
pendidikan yang diterima.

Selain itu, aplikasi VLE FROG memiliki beberapa kelebihan sebagai
media pengajaran iaitu memberikan maklumat yang interaktif kepada murid
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melalui laman sosial sehingga murid tidak berasa bosan mengerjakan tugasan.
Justeru, laman sosial dapat membantu murid menyiapkan tugasan. Media
pengajaran yang seperti ini dapat digunakan guru dalam pembelajaran di samping
dapat memantau tugasan dan kerja murid dengan lebih terurus tanpa kekangan
waktu yang terhad seperti dalam bilik darjah(Alexander 2006). Justeru, perkara ini
membantu menciptakan corak pembelajaran yang lebih berpusatkan murid dan
pembelajaran yang interaktif.

Penggunaan VLE FROG juga menjadikan proses pembelajaran dan
pengajaran adalah dua hala. Ini diperkuat oleh kajian yang dijalankan oleh Norazah
dan Ngau (2009). Hasil kajian mendapati bahawa penggunaan teknologi Web 2.0
membolehkan komunikasi dua hala antara kumpulan murid dan guru. Sikap
bekerjasama juga terjalin antara kumpulan bagi menyiapkan tugasan. la melibatkan
murid untuk berkomunikasi. Murid lebih mudah memerhati dan memiliki pelbagai
idea (Irfan Naufal 2003). Ini disokong oleh kajian Batchelder (2010) yang
menyatakan bahawa keyakinan terhadap keupayaan diri murid dapat dibina melalui
penglibatan aktif dalam rangkaian sosial. Seterusnya, Batchelder (2010) juga
mengemukakan bahawa murid juga dapat mengetahui kebolehan sebenar dan
perkembangan diri mereka melalui penglibatan aktif tersebut. Dengan adanya
jalinan hubungan yang mesra antara murid, maka murid yang memiliki masalah
komunikasi dapat diselesaikan dengan baik.

Oleh itu, penggunaan VLE FROG mempunyai Kkelebihan dan faedah
dalam proses pengajaran dan pembelajaran. Dengan demikian, VLE FROG
memberikan banyak nilai kelebihan berbanding dengan kaedah tradisional seperti
yang telah ditunjukkan wujudnya perbezaan yang signifikan daripada hasil dapatan
kajian ini. Kaedah pengajaran yang menggunakan VLE FROG juga membantu
membina corak pembelajaran berpusatkan murid berbanding berpusatkan guru
yang selama ini telah menjadi corak pengajaran di bilik darjah.

Kajian lain yang turut memperkukuh dapatan kajian adalah Nur Fadzhilah
(2010) yang turut mendapati bahawa aplikasi Web 2.0 dalam aktiviti pembelajaran
dapat menghasilkan suasana pembelajaran yang lebih efektif dan efisien. Dengan
adanya VLE FROG, guru menyampaikan pengajaran dengan lebih mudah, lebih
menarik serta lebih berkesan. Murid boleh memahami pembelajaran dengan lebih
bermakna secara sendiri atau berkumpulan dengan atau tanpa kehadiran guru
(Technewsdaily 2011). Oleh itu, bagi menjayakan penggunaan kaedah ini, di
sekolah maka sokongan daripada pihak organisasi seperti daripada pengurusan
atasan dan sumber-sumber organisasi yang mencukupi amat diperlukan (Robiah
Sidin & Nor Sakinah 2007).

Dapatan kajian lain iaitu hasil kajian Rafiza (2013) mengenai penggunaan
strategi pembelajaran aktif secara kolaboratif atas talian dalam analisis novel
bahasa Melayu mendapati bahawa pembelajaran atas talian membantu murid
berinteraksi dan menyuarakan pendapat dalam memahami novel Bahasa Melayu
Tingkatan Tiga. Rafiza (2013) mendapati pembelajaran atas talian sememangnya
memberi perubahan yang berbeza kepada para murid dalam P&P.

Aplikasi VLE FROG turut mendorong guru untuk sentiasa mencabar
keupayaan berfikir murid dengan menggunakan pelbagai kaedah mengajar dan alat
bantu pengajaran yang menarik minat murid. Dapatan kajian juga bertepatan
dengan pandangan Mohd. Zamri dan Mohd Amin Embi (2008) yang menyatakan
bahawa penggunaan teknologi seperti internet dan komputer dapat merangsang
minda murid sehingga menjana idea yang cemerlang yang dapat meningkatkan
pencapaian akademik murid. Dapatan kajian juga selaras dengan kajian Hamzah
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(2003) yang melaporkan bahawa pembelajaran dengan komputer adalah sangat
berkesan. Ini kerana komputer dan internet dapat memberi impak yang positif
dalam proses pengajaran dan pembelajaran.

Apabila seseorang murid menjadi kreatif dan inovatif, maka ia akan
menjadi seorang yang sentiasa berfikir, ingin mencipta, bercita-cita besar, berani
dan yakin kepada diri sendiri. Inilah ciri-ciri murid yang perlu kita lahirkan untuk
menjadi warganegara bagi menghadapi cabaran masa depan terutama dalam
memasuki era 2020. Bagi menanganinya tidak menghairankan mengapa kerajaan
berbelanja besar dalam Bajet 2013 untuk pendidikan.

7.0 RUMUSAN

Hasil daripada ujian T tidak bersandar telah menilai perbezaan pencapaian pelajar
kelas eksperimen dan kelas kawalan serta pengujian hipotesis nul yang disimpulkan
seperti berikut:

Hipotesis Nol 1 (Hol): Tidak terdapat perbezaan pencapaian terhadap pengajaran
Bahasa Melayu antara kumpulan eksperimen dan kumpulan kawalan sebelum
kajian dijalankan.

Dapatan kajian: Hipotesis Nul 1 diterima.

Hipotesis Nol 2 (Ho2): Tidak terdapat perbezaan pencapaian terhadap pengajaran
Bahasa Melayu antara kumpulan eksperimen dan kumpulan kawalan selepas kajian
dijalankan.

Dapatan kajian: Hipotesis Nul 2 ditolak.

Justeru kajian ini telah menunjukkan keberkesanan aplikasi pembelajaran maya
VLE FROG dalam meningkatkan pencapaian akademik murid berbanding kaedah
konvensional.

RUJUKAN

Batchelder, C.W. 2010. Social Software: Participants Experience using Sosial
Networking for Learning. Capella University: ProQuest UMI No.3398679.

Bower, M., Hedberg, G.J. & Kuswara, A. 2010. A framework for Web 2.0 learning
design. Educational Media International 47: 177-198.

Daniel Tan (2004). Critical Success Factors for The Implementation of e-Learning
(Seminar Paper). Shah Alam. e-Learning Seminar organized by Institute of
Leadership and Quality Management (ILQaM) UiTM.

175



Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa, Sastera, dan Budaya Melayu
(SAPBaSBuM) 2017

PERANAN GURU TERHADAP MENERAPKAN
KEFAHAMAN KONSEP KEUSAHAWANAN

Rosnani Jusoh?
"Fakulti Pengajian Pendidikan, Universiti Putra Malaysia, Malaysia

rj@upm.edu.my

ABSTRAK

Kertas kerja ini merupakan hasil kajian terhadap peranan guru dalam menerapkan
kefahaman konsep keusahawanan dalam kalangan pelajar Perdagangan. Peranan
guru semasa pengajaran dan pembelajaran sangat penting dan perlu diberi perhatian
terutamanya terhadap strategi dan gaya pengajaran yang digunakan untuk
meningkatkan kebolehan memahami konsep keusahawanan. Kefahaman terhadap
konsep keusahawanan dapat menerapkan kompetensi keusahawanan kepada pelajar
yang boleh digunakan apabila mereka menceburi bidang keusahawanan. Ini adalah
kerana bidang keusahawanan merupakan pemangkin kepada pembangunan
sesebuah ekonomi negara. lanya bukan sahaja dapat meningkatkan kadar perkapita
pengeluaran dan pendapatan tetapi juga dapat melibatkan perubahan kepada
struktur perniagaan dan masyarakat.

KATA KUNCI: Kefahaman konsep keusahawanan, Peranan Guru, Strategi dan
gaya pengajaran, Kompetensi keusahawanan

1.0 PENDAHULUAN
Kandungan pendidikan keusahawanan lebih bercorak kemahiran perniagaan yang
bertujuan untuk memberi pendidikan supaya pelajar mengetahui, memahami dan
menggunakan prinsip dan amalan positif dalam bidang perniagaan dan
perkhidmatan berkaitan perniagaan dan keusahawanan. Selain daripada itu dapat
membantu pelajar mengenalpasti peluang pekerjaan dalam bidang keusahawanan
dan perniagaan selepas tamat alam persekolahan. Oleh yang demikian peranan guru
sangat penting dalam menyampaikan ilmu pengetahuan dengan berkesan agar dapat
menyampaikan maklumat berkaitan keusahawanan dan perniagaan serta memberi
pengalaman yang akan mengubah tingkah laku seseorang pelajar secara kekal.
Perubahan tingkah laku seseorang pelajar dapat dilihat dari segi kefahaman dan
kemahiran yang mereka perolehi semasa sesi pengajaran berlaku atau pun semasa
membuat latihan yang diberikan oleh guru. Selain itu, pengajaran berkesan juga
ditakrifkan sebagai pengajaran yang dapat meningkatkan pembelajaran dalam diri
pelajar. Jika pelajar itu sendiri mempunyai kesedaran terhadap pengetahuan
mereka, sudah tentu objektif pengajaran akan dapat dicapai dengan jayanya serta
memudahkan pengajaran berlaku CharkinsR. J., Dennis M. &James N. W., (2014).
Terdapat kajian yang menunjukkan kesesuaian antara strategi pengajaran
dengan kebolehan pelajar (Dunn, 1992 dan Rozlina Tan Abdullah, 1997), teknik
pengajaran dengan minat pelajar (Wrucke-Nelson, 1992 dalam Saedah Siraj dan
Ahmad Sabri Shuib (2004)), strategi pengajaran dengan pencapaian pelajar (Dunn,
1993). Blawatt (1998) dan Meyer (1992) juga mengsyorkan strategi pengajaran
keusahawanan perlulah bercorak pencarian pengalaman dan pembinaan tingkah
laku melalui kaedah pengajaran simulasi dan kajian lapangan. Mengikut Pitman
(1998) memdapati pendekatan pengajaran yang sesuai mempunyai hubung kait
yang tinggi dengan tahap motivasi ppelajar, tahap pencapaian akademik dan
keberkesanan pengajaran.
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Hashweh (1995) mendapati penguasaan guru terhadap isi kandungan yang
hendak diajar akan mempengaruhi proses transformasi ilmu kepada pelajar dalam
memahami sesuatu konsep. Lilia (1997) menjelaskan pengetahuan pedagogi
sesorang guru dapat membantu guru membentuk peta konseptual pengajaran yang
sesuai dengan latar belakang pelajar. Manakala Lilia dan Norlena (2000)
menambah bagi guru yang lemah dari segi pengetahuan pedagogi akan
melaksanakan pengajaran secara destruktif dan kurang berupaya mengesan salah
tanggap pelajar tentang sesuatu konsep.

2.0 STRATEGI PENGAJARAN

Strategi pengajaran guru boleh dilihat sebagai cara atau teknik seseorang guru itu
dalam menyampaikan isi pengajarannya. CharkinsR. J., Dennis M. &James N. W.,
(2014) menjelaskan bahawa strategi pengajaran adalah perkara yang berkait dengan
penyampaian, interaksi dan ciri-ciri personaliti. Menurut Ornstein dan Miller
(1980), masyarakat sering mengkaitkan straregi pengajaran dengan pendekatan
pengajaran yang digunakan. Dua istilah umum yang telah digunakan ialah
pengajaran ekpresif dan pengajaran instrumental.

Pengajaran secara ekspresif (Wright, 1987) merujuk kepada hubungan
emosi yang diwujudkan oleh guru terhadap pelajar atau kelas secara keseluruhan,
termasuk kemesraan, autoriti, simpati, kepercayaan dan beberapa aspek emosional
yang ditunjukkan oleh guru. Pengajaran ini terdapat dalam hubungan interpersonal
antara guru dengan pelajar serta berkaitan dengan sikap terhadap pembelajaran.
lanya bertujuan untuk mengekalkan kawalan terhadap pelajar, pengurusan aktiviti
kelas, perasaan negatif dan positif terhadap pengajaran. Selain daripada itu, ia juga
berkaitan dengan rasa percaya terhadap pelajar dan memahami tujuan pendidikan
secara umum. Biasanya, guru gaya ini memainkan peranan sebagai pembimbing
dan cenderung memberi pertolongan serta boleh bertolak-ansur dengan pelajar.
Pengajaran instrumental pula merujuk kepada cara-cara guru menjalankan tugas
membantu pelajar, merancang pelajaran, menetapkan standard bilik darjah dan
memastikan pelajar mencapai standard yang telah ditetapkan tersebut (Ornstein &
Miller, 1980).

Model Berasaskan Ideal (Ornstein & Miller, 1980) yang merupakan
pecahan daripada pengajaran ekspresif dan instrumental telah mengkategorikan
empat pengajaran yang dianggap ideal. Pengajaran tersebut terdiri daripada gaya
taskmaster, scholar, problem solver dan humanist. Rajah 2.1 menunjukkan Model
Guru Berasaskan Ideal. Dalam model ini, garis tegak mewakili dimensi ekspresif
yang mengambarkan penglibatan emosi pelajar. Sementara garisan melintang
mewakili dimensi instrumental yang melibatkan tingkah laku seperti yang
ditunjukkan dalam Rajah 2.1.

Penglibatan emosi kurang dengan pelajar
Taskmaster
Scholar
Kawalan tingkah laku tinggi
Kawalan tingkah

laku rendah
Problem solver
Humanist

Penglibatan emosi secara luas dengan pelajar

Rajah 1 : Model Guru Berasaskan Ideal
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Menurut Blair (1991) beberapa kajian sifat-sifat guru seperti autokratik,
laissez-fair dan demokratik telah dijalankan dengan tujuan melihat tingkahlaku
pelajar akibat daripada sifat yang ditunjukkan oleh guru seperti Jadual 2.

Jadual 1: Sifat Guru Dan Kesannya Terhadap Tingkahlaku Pelajar

Sifat Guru Ciri-ciri Kesan Terhadap Tingkah
Laku Pelajar
Autokratik -Sentiasa mengawasi pelajar -Menurut perintah tetapi ada

Laissez-Faire

Demokratik

-Memberi  sedikit
mempercayai ini
pelajar
-Mempercayai bahawa pelajar tidak
boleh dipercayai apabila bersendirian

pujian  kerana
akan merosakkan

-Mempercayai  sedikit  keyakinan
apabila berhadapan dengan pelajar atau
mempercayai bahawa pelajar tidak
harus diganggu.

-Sukar hendak membuat keputusan
-Tidak mempunyai matlamat yang jelas
-Tidak menggalak atau melemahkan
semangat pelajar, tidak bersama-sama
pelajar membuat kerja atau memberi
bantuan serta nasihat.

-Bersama-sama merancang dan
membuat keputusan dengan kumpulan
-Suka memberi bantuan bimbingan dan
pertolongan kepada individu, tetapi
tidak membiarkan kelas.
-Menggalakkan  sebanyak  mungkin
penglibatan kumpulan.

-Memuji dan mengkritik secara objektif

perasaan  benci  dan
memberontak

-Tiada perasaan tanggungjawab
-Pelajar sentiasa bergaduh dan
tidak mahu bekerjasama
-Suasana kerja merosot apabila
guru meninggalkan bilik darjah
-Pelajar  biadab dan kerja
mereka lemah dan tidak teratur.
-Tidak bertanggungjawab, suka
menuduh orang lain, dan tidak
mahu  menerima  kesalahan
sendiri

-Tidak ada kerja berpasukan
-Tidak seorang pun tahu apa
yang harus dibuat.

ingin

-Pelajar suka akan mereka
-Kerja kelas bermutu tinggi dan
banyak yang dibuat.

-Pelajar memuji sesama mereka
dan menjalankan
tanggungjawab tanpa disuruh.
-Masalah motivasi tidak timbul
sama ada guru ada di bilik

darjah atau tidak.

Fischer dan Fischer (1975) menjelaskan bahawa gaya pengajaran boleh
berbeza mengikut kaedah pengajaran yang digunakan oleh guru. Beliau juga telah
mengenalpasti enam jenis gaya pengajaran iaitu gaya berorientasikan tugasan (task
oriented), gaya perancang koperatif (cooperative planner), gaya berpusatkan
pelajar (student centered), gaya berpusatkan subjek (subject centered), gaya
berpusatkan pembelajaran (learning centered) dan gaya emosi (emotionally
exciting and its counterpart).

Guru yang mempunyai gaya berorientasikan tugasan suka menyediakan
bahan-bahan untuk dipelajari dan meminta pelajar menunjukkan kebolehan yang
tertentu dalam pembelajaran. Proses pembelajaran adalah berasaskan kecekapan
yang spesifik serta berasaskan individu dan sistem penilaian yang jelas tentang
setiap pelajar bagi mencapai sasaran yang ditetapkan.

Guru yang mengamalkan gaya perancang Kkoperatif akan bekerjasama
dengan pelajar dalam merancang pengajaran. Sebagai contoh, guru masih
berperanan mengawal proses pembelajaran tetapi dengan pengalaman dan latar
belakang professional, mereka masih membimbing pelajar belajar. Pendapat pelajar
diambil kira dan dihormati. Guru gaya ini menggalakkan dan mendorong pelajar
dalam semua tahap pembelajaran.
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Guru dengan gaya berpusatkan pelajar menyediakan struktur pembelajaran
kepada pelajar untuk memberi peluang kepada pelajar menentukan apa yang ingin
mereka lakukan atau apa yang menarik minat pelajar. Gaya guru ini menggalak dan
mendorong pelajar dalam semua tahap pembelajaran. Sementara itu, guru gaya
berpusatkan subjek pula merujuk kepada guru yang memberi fokus kepada
pengurusan isi pelajaran pelajar. Dengan menguasai isi pelajaran, mereka akan
berpuas hati walaupun pembelajaran hanya berlaku sedikit sahaja.

Guru yang mengamalkan gaya berpusatkan pembelajaran merupakan guru
yang mengambil berat terhadap pelajar dan objektif kurikulum serta bahan yang
hendak diajar. Guru gaya ini menolak penekanan yang diberikan oleh gaya
berpusatkan pelajar dan gaya berpusatkan subjek. Selain itu, guru gaya ini
membantu pelajar tanpa mengira pencapaian pelajar dan membantu pelajar
mencapai matlamat pembelajaran.

Guru yang mengamalkan gaya pengajaran emosi pula merujuk kepada
guru yang menunjukkan penglibatan emosi secara intensif dalam pengajaran.
Mereka melaksanakan proses pengajaran dan pembelajaran dengan penuh minat
dan selalunya mampu mencipta suasana bilik darjah yang penuh dengan
keseronokan dan beremosi.

3.0 MODEL PENGAJARAN

Proses pengajaran dan pembelajaran meliputi perkara seperti aktiviti-aktiviti
perancangan, pengelolaan, penyampaian, bimbingan dan penilaian dengan tujuan
untuk menyebar ilmu pengetahuan atau kemahiran kepada pelajar-pelajar dengan
cara yang berkesan. Diandaikan dan dijangkakan bahawa pengajaran guru akan
membawa kepada sedikit sebanyak pembelajaran kepada pelajar (Mok Soon Sang,
2001).

Ishak (1983) menyatakan bahawa pengajaran yang ideal haruslah
membawa kesan yang sepenuhnya ke atas pembelajaran. Rajah 2 menunjukkan
perkaitan antara pengajaran dan pembelajaran di mana pembelajaran menjadi
subset kepada pengajaran yang ideal. Sebagai contoh, pelajar yang melalui proses
pengajaran ideal oleh gurunya akan berupaya memaksimumkan pengetahuan yang
diperoleh dalam aktiviti pembelajarannya. Pelajar tersebut akan mampu
melengkapkan sebarang latihan yang diberi dan boleh mengaplikasikan
pengetahuan tersebut kepada mata pelajaran yang lain jika diperlukan.

Pengajaran

Pembelajaran

Rajah 2: Kesan Pengajaran Yang ldeal
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Beberapa model pengajaran telah dibina oleh pakar pendidik dengan
tujuan untuk menjadikan proses pengajaran dan pembelajaran lebih berkesan. Joyce
dan Weil (1980) mendefinisikan model pembelajaran sebagai kerangka konseptual
yang digunakan sebagai pedoman dalam melakukan pembelajaran. Menurut
Burden dan Byrd (1999), model pengajaran merupakan kaedah untuk
menyampaikan pelajaran bagi membantu pelajar mencapai objektif pembelajaran.
Selain daripada teori, tujuan dan hasil yang ingin dicapai, model pembelajaran
mempunyai lima unsur (Joyce dan Weil, 1980). Unsur-unsur ini ialah:

a.  Syntax — langkah-langkah dan kaedah pembelajaran

b.  Social system - suasana dan norma yang berlaku dalam pembelajaran

c. Principles of reaction- menggambarkan bagaimana seharusnya guru
melihat, memperlakukan dan memberi respon kepada pelajar

d. Support system — pendapat, bahan, alat atau suasana belajar yang
menyokong pembelajaran

e. Instructional and nurturant effects — hasil belajar yang diperoleh langsung

berdasarkan tujuan yang disasar (instructional effects) dan hasil belajar di

luar yang disasar (nurturant effects).

Contoh model pengajaran ialah Model Pengajaran Robert Glaser, Model
Ekspositori dan Model Pengajaran Sim.

3.1 Model Pengajaran Robert Glaser (1962)

Objektif Pengetahuan Kaedah Penilaian
Pengajaran Sedia ada Mengajar T

T t ot
l

Maklum Balas

Rajah 3: Proses Pengajaran Model Robert Glaser (1962)

Menurut Glaser, komponen paling penting ialah kaedah mengajar. Pada
peringkat ini guru menggunakan gaya pengajaran yang bersesuaian dengan objektif
yang telah ditetapkan agar dapat membawa kepada hasil prestasi yang dikehendaki.
Komponen terakhir ialah penilaian oleh guru yang mana terdiri daripada ujian-ujian
serta pemerhatian yang digunakan untuk menentukan sejauh manakah objektif
pengajaran tercapai. Sekiranya penilaian menunjukkan prestasi pelajar kurang
memuaskan maka objektif, pengetahuan sedia ada dan kaedah mengajar perlu
diubahsuaikan.

Orsak (1990) berpendapat bahawa gaya pengajaran yang berkesan boleh
merujuk kepada pendekatan pengajaran yang digemari oleh pelajar. Ada sesetengah
pelajar menggemari gaya pengajaran berbentuk syarahan, ada pula yang gemar
dengan belajar dengan sendirian. Oleh itu, guru perlu mengenal pasti gaya
pembelajaran pelajar yang paling optimum dalam merangka dan merancang
pengajaran dalam bilik darjah.
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3.2 Model Ekspositori

Ekspositori merupakan satu penerangan yang jelas dan mudah. Penyampaian
maklumat adalah secara langsung kepada para pelajar di dalam kelas. Cara guru
menyampaikan pengajaran melalui model ini ialah seperti penerangan, bercerita
atau demonstrasi. Guru akan memberi penerangan terlebih dahulu kepada para
pelajar dan pelajar mendengar dengan teliti hingga mereka memahami dan
mengingati atau merekodkan isi pentingnya di dalam buku mereka.

Guru boleh menggunakan model ini apabila menerangkan sesuatu konsep,
fakta, hukum atau prinsip sesuatu isi pengajaran. Model ini adalah sesuai
digunakan bagi peringkat perkembangan, dimana guru akan menyampaikan semua
maklumat mengenai isi pengajaran secara lisan sambil menulis fakta-fakta penting
di papan tulis. Guru boleh menyampaikan maklumat dalam masa yang singkat
kerana para pelajar berada dalam keadaan senyap dan mendengar sahaja
penerangan guru.

Pengenalan dan Pelajar Pelajar mengingati dan
penerangan - 5 mendengar — merekod isi
isi pelajaran Penerangan penting

Rajah 4: Model Pengajaran Ekspositori

3.3 Model Pengajaran Sim

Model Pengajaran Sim melibatkan lima komponen iaitu guru, murid, objektif, isi
pelajaran dan persekitaran. Komponen-komponen ini akan berinteraksi antara satu
sama lain bagi membantu proses pengajaran dan pembelajaran supaya lebih
berkesan (Mok Soon Sang, 2000). Rajah 3.4 menunjukkan perkaitan diantara
kelima-lima komponen tersebut.

/

Guru Persekitaran Murid

Rajah 5: Model Pengajaran Sim

Objektif

Dalam model pengajaran ini, persekitaran mengambil kira keadaan dan
organisasi di mana pelajar itu belajar termasuk kedudukan sosioekonomi dan
budaya murid-murid yang diajar. Sim menjelaskan bahawa pengajaran yang
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berkesan adalah bergantung kepada guru dalam menentukan objektif dan isi
pelajaran yang berkaitan dengan komponen persekitaran. Guru juga perlu cekap
dalam menentukan teknik mengajar yang sesuai untuk melaksanakan proses
pengajaran dan pembelajaran melalui interaksi di antara guru dan murid dengan
objektif dan isi pelajaran dalam persekitarannya.

Interaksi dalam proses pengajaran boleh berlaku di antara guru dan murid dengan
satu, dua dan tiga komponen yang lain. Semasa interaksi berlaku salah satu
komponen mestilah menjadi fokus utama yang perlu dititikberatkan dalam proses
pengajaran. Contohnya guru menjadikan isi pelajaran sebagai fokus utama, maka
guru perlu menyesuaikannya dengan kebolehan dan minat murid-murid. Begitu
juga sekiranya objektif sebagai fokus utama, maka objektif yang ditetapkan
perlulah berdasarkan kepada kebolehan murid dari segi mental dan fizikal. Apabila
persekitaran menjadi fokus utama maka guru perlu menyesuaikan alat bahan bantu
mengajar dan kemudahan di sekeliling bilik darjah disesuaikan dengan keadaan
pelajar.

4.0 TEORI PEMBENTUKAN KONSEP

Konsep merupakan struktur mental yang mengkategorikan sekumpulan
objek, peristiwa atau idea. Mengikut Demircioglu, Ozman, and Ayas, (2004)
sebelum pembentukan sesuatu konsep berlaku pada seseorang, akan berlaku pra-
konsep atau konsep alternatif.

Konsep alternatif yang ada pada individu adalah disebabkan oleh
pengalaman peribadi yang pelbagai, termasuklah pemerhatian langsung dan
persepsi, rakan sebaya dan bahasa, penjelasan guru dan bahan pendidikan. Konsep
alternatif ini terbentuk secara spontan oleh individu apabila saling bertindak dengan
persekitaran (Pardhan dan Bano, 2001). Pengalaman peribadi hasil daripada
pemerhatian dan pengalaman adalah sumber kepada pra-konsep. Pra konsep akan
terbentuk berdasarkan kepada persepsi tersendiri individu terhadap dunia luar dan
bagaimana maklumat itu diproses. Hare (2002) pula berpendapat bahawa pra-
konsep adalah pemahaman seseorang tentang sesuatu konsep sebelum mendapat
pengetahuan sebenar. Idea-idea dibina berpandukan kepada pemerhatian dan
pengalaman sejak lahir. Idea sedia ada adalah amat penting untuk membina
pembelajaran baru.

Terdapat beberapa Teori Pembentukan Konsep yang dipelopori oleh pakar
dalam bidang psikologi dan diguna pakai dalam bidang pendidikan terutamanya
dalam pengajaran dan pembelajaran bagi menerapkan sesuatu konsep kepada
pelajar. Antara ialah:

1. Bruner (dalam Mclnerney dan Mclnerney, 1998)

Bruner menjelaskan bahawa proses konseptual adalah proses
perkembangan intelektual dan pembelajaran yang berlaku apabila sesuatu
maklumat persekitaran disusun ke dalam unit-unit yang bermakna yang
dinamakan sebagai ‘kategori’. Proses pembentukan kategori dan kod
adalah terdiri daripada rangkaian idea-idea yang mempunyai ciri-ciri yang
sama. Konsep juga dibentuk melalui pengalaman dan juga prosedur yang
dipanggil ‘koding’ yang merujuk kepada hubungan yang terbentuk antara
kategori umum dan spesifik.

2. Piaget (dalam Byrnes, 2001)

Pandangan Piaget terhadap pembentukan sesuatu konsep adalah bentuk
fahaman yang melibatkan hubungan antara sesuatu benda. Konsep akan
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dibentuk dengan cara mengasingkan objek dan situasi yang berbeza.
Proses pengasingan mengambil masa dan memerlukan pengalaman yang
banyak dalam pelbagai situasi yang berbeza.

3. Crawford (2001) dan Vicentini dan Redish (2004)

Crawford (2001) menjelaskan pembentukan sesuatu konsep adalah
mengikut fasa. Terdapat 3 fasa dalam pembentukan konsep iaitu fasa
pertama Fasa Konglomerat, kadua Fasa Penyusunan Kompleks dan ketiga
Fasa Pembinaan Konsep. Fasa Konglomerat terbina pada peringkat
kanak-kanak. Pada peringkat ini makna perkataan tidak memberi sebarang
gambaran kepada kanak-kanak melainkan hanya sebagai ‘konglomerat
syncretic’ tentang sesuatu objek yang bergabung membentuk suatu imej di
dalam minda mereka. ‘Syncretic’ merujuk kepada bagaimana kanak-kanak
mengambil langkah pertama ke arah pembentukan konsep apabila mereka
membawa bersama pemikiran dan objek yang membayangkan
percantuman pelbagai elemen ke dalam gambaran yang tidak jelas. Fasa
Penyusunan Kompleks adalah peringkat pengumpulan objek-objek konkrit
dan fakta yang berkaitan antara satu sama lain. Manakala peringkat Fasa
Pembinaan melibatkan pengasingan dan pemilihan  unsur-unsur
menjadikan cara kefahaman yang berbeza dan bagaimana idea saling
berkait antara satu sama lain. Kesimpulannya kebolehan memahami
sesuatu konsep dapat menolong sesorang menyusun maklumat bagi
memudahkan proses ingatan dan pembelajaran (Boon Pong Ying dan
Ragbir Kaur, 1998).

Oleh itu artikel ini akan membincangkan kebolehan memahami konsep

keusahawanan dalam kalangan pelajar Perdagangan melalui pengajaran guru.
Fokus perbincangan ialah kepada kebolehan memahami konsep keusahawanan
dalam mata pelajaran Perdagangan dan strategi pengajaran yang digunakan oleh
guru dalam pengajaran dan pembelajaran Perdagangan.
Hasil kajian dijangka memberi input kepada guru-guru dalam memilih strategi yang
sesuai dalam menyampaikan pengajaran dan pembelajaran yang dapat
meningkatkan kebolehan memahami konsep yang tinggi kepada pelajar terutama
yang memilih elektif Perdagangan. Ini adalah kerana pelajar yang mengikuti mata
pelajaran Perdagangan merupakan persiapan diri pelajar bagi memulakan usaha
baru melalui mengintegrasi pengalaman, kemahiran dan pengetahuan untuk
menjadi usahawan dan membangunkan perniagaan.

5.0 TUJUAN KAJIAN

Kajian ini bertujuan untuk menentukan kebolehan memahami konsep
keusahawanan dalam kalangan pelajar Perdagangan. Kajian ini juga bertujuan
untuk mengetahui strategi pengajaran yang digunakan dalam pengajaran dan
pembelajaran.

Soalan Kajian
1. Apakah tahap kebolehan memahami konsep keusahawanan dalam
kalangan pelajar Perdagangan yang dikaji?
2. Apakah strategi pengajaran berkesan guru Perdagangan yang dikaji?
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6.0 METODOLOGI KAJIAN

6.1 Sampel Kajian

Seramai 106 pelajar tingkatan empat dan lima yang mengambil mata pelajaran
Perdagangan sebagai elektif dijadikan sampel kajian ini daripada dua sekolah di
Serdang, Selangor.

6.2 Instrumen Kajian

Instrumen yang digunakan dalam kajian ini ialah satu set soal selidik berstruktur
yang terbahagi kepada tiga bahagian. Bahagian A ialah soal selidik latar belakang
pelajar, Bahagian B ialah soalan kebolehan memahami konsep keusahawanan dan
Bahagian C ialah strategi pengajaran berkesan guru. Bagi menentukan kesahan
dalaman dan kebolehpercayaan item analisis data telah dilakukan untuk
mendapatkan koefisien alpha.  Dapatan analisis menunjukkan kesahan dan
kebolehpercayaan yang tinggi iaitu dengan nilai koefisien alpha 0.98. Ini
merupakan satu petunjuk yang baik berkaitan kebolehpercayaan instrument dalam
mengukur item-tem yang hendak diukur.

Kebolehan memahami konsep keusahawanan dalam kajian ini adalah
berdasarkan soalan-soalan yang dibina oleh penulis yang berkaitan konsep asas
keusahawanan yang dipelajari dalam mata pelajaran Perdagangan. Pelajar
dikehendaki memilih jawapan yang tepat dan markah dalam bentuk peratus
diberikan kepada jawapan yang betul. Markah pelajar akan dikategorikan kepada
gagal, lemah, sederhana, baik dan cemerlang seperti berikut:

Jadual 2: Skala Pemarkahan Kebolehan Memahami Konsep Keusahawanan

Skor Markah Interpretasi Peratus Skor
39% ke bawah Gagal

40% - 49% Lemah

50% - 59% Sederhana

60% - 79% Baik

80% - 100% Cemerlang

Strategi pengajaran berkesan guru pula adalah berkaitan kebolehan guru
dalammemilih, menyusundan mengurus sesuatu pengajaran dengan tujuan
menghasilkan pencapaian yang optimum. Dalam kajian ini strategi pengajaran
berkesan guru diukur berdasarkan Model Salvin (1994) yang diubahsuai mengikut
saranan Wiseman, Cooner dan Knight (1999). Skala jawapan adalah berbentuk
Skala Likert. Skala Likert amat sesuai digunakan bagi mengukur sikap dalam
pelbagai situasi dan keadaan. Pelajar dikehendaki menanda tahap persetujuan
mereka terhadap pengajaran guru seperti berikut:

Jadual 3: Skala Likert Bagi Skor Persetujuan Pelajar Terhadap Strategi
Pengajaran Guru

Skor Interpretasi
1 Sangat Tidak Setuju
2 Tidak Setuju
3 Kurang Pasti
4 Setuju
5 Sangat Setuju
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Jawapan pelajar akan di analisa melalui perisian SPSS untuk menentukan
min strategi pengajaran berkesan yang diamalkan dalam pengajaran dan
pembelajaran Perdagangan. Bagi menjelaskan tahap strategi pengajaran berkesan
yang diamalkan oleh guru, pengkaji mengkategorikan tahap kecenderungan min
kepada tiga bahagian berdasarkan pandangan Landell (1997) seperti berikut:

Jadual 4: Jadual Tahap Kencenderungan Min (Landell, 1997)

Skor Min Tahap Kecenerungan
1.00-2.39 Rendah

2.40-3.79 Sederhana

3.38-5.00 Tinggi

7.0 DAPATAN KAJIAN

Jadual 5 menunjukkan tahap kebolehan memahami konsep keusahawanan dalam
kalangan pelajar Perdagangan. Dapatan kajian menunjukkan tahap kebolehan
memahami konsep keusahawanan dalam kalangan pelajar Perdagangan ialah
berada pada tahap sederhana dengan markah purata = 50%. Bagaimanapun
majoriti responden mempunyai pencapaian di tahap baik bagi kebolehan
memahami konsep keusahawanan ialah seramai 39 orang (39%) responden.
Sementara itu, 29 orang (26.9%) responden pula menunjukkan prestasi kebolehan
memahami konsep keusahawanan pada tahap lemah, 26 orang (24.1%) responden
di tahap sederhana dan 10 orang (9.3%) responden berada di tahap gagal. Manakala
minoriti responden berada di tahap cemerlang iaitu seramai 2 orang (1.9%)
responden.

Jadual 5: Frekuansi dan Peratus Kebolehan Memahami Konsep Keusahawanan

Skor Markah Interpretasi Peratus Skor Frekuansi |Peratus (%)
39% ke bawah Gagal 10 9.3

40% - 49% Lemah 29 26.9

50% - 59% Sederhana 26 24.1

60% - 79% Baik 39 36.1

80% - 100% Cemerlang 2 1.9

Jumlah 106 100

Jadual 6 pula menunjukkan kebolehan memahami konsep keusahawanan
mengikut jantina. Didapati bagi pelajar lelaki, pencapaian kebolehan memahami
konsep yang paling ramai adalah pada tahap baik iaitu seramai 22 orang (35.5%)
responden. Ini diikuti dengan pencapaian di tahap sederhana seramai 17 orang
(27.4%) responden dan tahap lemah seramai 15 orang (24.2%) responden.
Manakala pencapaian paling rendah bagi pelajar lelaki adalah pada tahap gagal
iaitu seramai 8 orang (12.9%) respondenSementara itu, bagi pelajar perempuan
pula, pencapaian kebolehan memahami konsep keusahawanan yang tertinggi iaitu
cemerlang adalah seramai 4 orang (9.1%) responden. Ini diikuti dengan pencapaian
pada tahap baik seramai 15 orang (34.1%) responden, tahap lemah seramai 14
orang (31.8%) responden dan tahap sederhana seramai 9 orang (20.5%) responden.
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Manakala pencapaian paling rendah bagi pelajar perempuan pula adalah pada gagal

memahami konsep keusahawanan ialah seramai 4 orang (9.1%) responden.

Jadual 6: Frekuensi dan Peratus Kebolehan Memahami Konsep Mengikut

Jantina
Skor Markah | Interpretasi | Jantina
Peratus Skor [ e[aki Peratus | Perempuan | Peratus

(%) (%)
39% ke | Gagal 8 12.9 4 9.1
bawah
40% - 49% Lemah 15 24.2 14 31.8
50% - 59% Sederhana 17 27.4 9 20.5
60% - 79% Baik 22 35.5 15 34.1
80% - 100% Cemerlang 0 0 2 4.5
Jumlah 62 100 44 100

Jadual 7. Strategi pengajaran berkesan yang diamalkan oleh guru

Perdagangan

Bil | Item Soalan Min SP

1 Guru telah menyedlak_an bahan bantu mengajar yang sesuai 392 1,067
sebelum sesi pembelajaran.

2 Guru mer)ggunakan konsep dan bahasa yang boleh difahami 352 1.065
oleh pelajar.

3 Gurl_J selalu memberi contoh yang sesuai dengan isi 398 1094
pelajaran.

4 Gurg bertanya soalan yang sesuai dengan kebolehan 318 0.938
pelajar.

5 Gurg memberi maqum balas segera terhadap tingkah laku 362 1.054
pelajar semasa pengajaran

6 Guru r_nembuat kes_lmpu_lan tentgng isi-isi  penting 392 0.957
pembelajaran pada akhir sesi pembelajaran.

7 Gurg memberi maklum balas segera terhadap jawapan 331 0.925
pelajar sama ada betul atau salah.

8 G.uru.memberl maklur_n balas serta-merta pada tugasan yang 331 0.976
diberikan kepada pelajar.

9 Guru menggunakan bahan bantu mengajar yang sesuai 342 1031
untuk menyokong pengajaran.

10 | Guru berpengetahuan tentang isi pelajaran yang diajar. 3.36 0.959

11 | Guru mahir menggunakan pelbagai kaedah pengajaran. 3.33 1.013

12 GurL_J melaksanakan aktiviti pembelajaran yang berpusatkan 338 1,039
pelajar.

13 Guru sentiasa menyoal pelajar untuk memastikan 396 1075
kefahaman pelajar.

14 Guru sentiasa njt_emberl peneguhan melalui maklum balas 318 1082
segera mengenai jawapan pelajar.

15 Guru sentiasa meng_galakkan pelajar _untuk mengutarakan 397 1091
soalan semasa pengajaran dan pembelajaran.

16 | Guru sentiasa menggalakkan aktiviti perbincangan | 3.37 0.999

186




Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa, Sastera, dan Budaya Melayu
(SAPBaSBuM) 2017

kumpulan di dalam kelas.

Guru merancang dengan rapi sesuatu isu semasa aktiviti

17 .
perbincangan.

3.35 1.045

Guru sentiasa menggalakkan pelajar memberi idea secara

18 X !
spontan semasa pengajaran dan pembelajaran.

3.33 0.981

19 | Guru memberi respon yang baik terhadap idea-idea pelajar. | 3.31 1.095

Guru sentiasa meminta pelajar melakonkan watak sebenar

20 . 3.43 1.099
semasa pengajaran

21 Guru sentiasa mengenQahkan kaedah permainan semasa 399 1.099
pengajaran dan pembelajaran

29 Quru sentiasa mewujudkan persaingan antara pelajar 3.3 1.087
didalam kelas

23 | Guru berkemahiran dalam menyampaikan pengajaran 3.37 1.098
Min Purata 3.33

Berdasarkan jadual di atas, dapatan kajian menunjukkan min purata
strategi pengajaran berkesan yang diamalkan oleh guru-guru adalah 3.33. Ini
menunjukkan tahap strategi pengajaran guru adalah pada tahap sederhana (Landell
1997). Ini menunjukkan responden bersetuju strategi pengajaran berkesan yang
diamalkan oleh guru Perdagangan pada tahap sederhana.

Berdasarkan Jadual 7 juga, didapati kesemua item berkaitan strategi
pengajaran guru berada pada tahap sederhana iaitu antara min terendah 3.18 hingga
min tertinggi 3.62. Item dengan min tertinggi ialah item 5. Item 5 ialah guru
memberi maklum balas segera terhadap tingkah laku pelajar semasa pengajaran.
Manakala item min terendah ialah item 4 iaitu guru bertanya soalan yang sesuai
dengan kebolehan pelajar.

8.0 KESIMPULAN & CADANGAN

Kajian ini menunjukkan pelajar yang mengikuti mata pelajaran Perdagangan
mempunyai kebolehan memahami konsep keusahawanan pada tahap sederhana. Di
mana purata markah keseluruhan ialah 50%. Selain daripada itu kajian juga
menunjukkan terdapat sebilangan pelajar yang lemah dan gagal dalam memahami
konsep keusahawanan yang diajar melalui mata pelajaran Perdagangan. Manakala
hanya 2 daripada 106 pelajar yang dikaji mempunyai kebolehan memahami konsep
keusahawanan yang cemerlang.

Pelajar juga diminta untuk menyatakan persetujuan terhadap strategi
pengajaran berkesan guru Perdagangan mereka. Hasil kajian menunjukkan guru
Perdagangan mengamalkan strategi pengajaran berkesan dengan sederhana.
Kesimpulannya kajian ini telah menyokong kajian-kajian yang lepas berkaitan
strategi pengajaran dengan pencapaian pelajar (Dunn, 1993). Oleh yang demikian
adalah disarankan bagi meningkatkan kebolehan memahami konsep keusahawanan,
guru-guru yang mengajar mata pelajaran berkaitan perlulah meningkatkan strategi
pengajaran berkesan semasa pengajaran dan pembelajaran. Untuk menjadikan
pelajar lebih bertanggungjawab terhadap pembelajarannya, mereka hendaklah
dimotivasikan dan pastikan mempunyai kemahiran dan keupayaan untuk terlibat
dalam strategi pembelajaran yang serius. Menurut (Shahrin & Siti Hasmah, 2010),
usaha untuk menerapkan ciri keusahawanan dalam pembelajaran kini tidak boleh
bergantung kepada sukatan pelajaran sahaja. Guru perlu memainkan peranan yang
penting dalam mendorong semangat keusahawanan. Guru perlu bijak mengatur
dan menyusun strategi dalam proses pengajaran dan pembelajaran sesuatu mata
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pelajaran disamping menerapkan ciri keusahawanan. Guru perlu kreatif dalam
menarik minat murid terhadap keusahawanan.
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ABSTRAK

Penulisan kertas konsep ini bertujuan untuk mengupas hal berkaitan cara belajar
mengajar pada alaf ini. Perbincangan akan lebih berfokus kepada cara untuk
mengintegrasi teknik pengajaran, isi pelajaran dengan aktiviti kemahiran berfikir
aras tinggi (KBAT) daripada sudut teknik pengajaran mata pelajaran Bahasa
Melayu dan juga Komponen Kesusasteraan Melayu sekolah menengah di Malaysia.
Berpegang kepada takrifan bilik darjah alaf baharu (PPPM 2013-2025), pengajaran
secara kontekstual seharusnya membolehkan murid belajar secara kolaboratif
malah merentasi disiplin ilmu. Apabila pengajaran merentasi disiplin ilmu berlaku
maka pembelajaran berasaskan projek lebih mudah diaplikasi. Pengubahsuaian
input maklumat atau pengetahuan sedia ada murid kepada pengetahuan yang
baharu akan sentiasa berlaku untuk tujuan penyelesaian sesuatu masalah. Kaedah
ini sekaligus mampu melatih murid mengembangkan daya fikir dengan
mengutamakan sesuatu perkara yang lebih penting daripada yang kurang penting
berdasarkan kontekstual atau situasi semasa. Kaedah belajar mengajar yang cekap,
berkesan serta memenuhi keperluan menjadikan tanggungjawab mendidik sentiasa
relevan. llmu pedagogi dalam konteks alaf baharu penting dikuasai memandangkan
kemudahcapaian ilmu pada hari ini. Apatah lagi secara kontekstualnya, pendidikan
pada hari ini perlu dihubung kait kepada realiti melalui pengalaman pembelajaran.
Pendidik seharusnya mampu beradaptasi dengan perkembangan ilmu berkaitan
teknologi dalam pendidikan bagi meningkatkan kompetensi keilmuan supaya
berkemampuan menghubung kait dan mengorganisasi ilmunya ke dalam kehidupan
secara harmoni dan ideal.

1.0 PENDAHULUAN

Tanggungjawab seorang guru dalam konteks pengajaran mata pelajaran Bahasa
Melayu dan Komponen Kesusasteraan Melayu (KOMSAS) di sekolah bukan
sekadar untuk mengasah kemahiran lisan, mendengar, membaca dan menulis
sahaja. Malah lebih jauh daripada itu, guru mestilah seorang yang berpengetahuan
luas dalam bidang pengajaran, tinggi ilmu, kreatif dan inovatif dan yang paling
penting cekap memanipulasi pengalaman serta keadaan untuk memaksimumkan
keberkesanan dalam pengajaran (Sukatan Pelajaran Kesusasteraan Melayu Sekolah
Menengah, 2003). Sebagai contoh, dengan kemahiran bahasa yang tinggi, guru
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perlu peka, mahir dan bijak mencerna aspek-aspek tersirat yang membangunkan
sesebuah karya kesusasteraan supaya intipati falsafah, mesej dan nilai hidup
daripada karya itu dapat dirumus serta diambil iktibar sekaligus memanfaatkannya
dalam kehidupan hari ini. Hal ini memerlukan guru berfikir di luar kotak dengan
sentiasa mencari amalan pengajaran terbaik. Justeru guru perlu kompetens
melaksana pengajaran serta bijak memilih teknik pengajaran alaf baharu yang
paling sesuai untuk menerangkan sesuatu pelajaran dalam tempoh masa yang
disediakan namun mencapai objektif serta menghasilkan impak yang optimum.

Selari dengan usaha itu juga, setiap guru yang mengajar mata pelajaran
Bahasa Melayu dan KOMSAS seharusnya mampu beradaptasi dengan pelbagai
perkembangan berkaitan teknologi dalam pendidikan bagi meningkatkan
kompetensinya.Bahasa Melayu sebagai bahasa rasmi negara patut dikuasai oleh
semua rakyat tanpa kompromi. Semua jenis genre kesusasteraan Melayu, adalah
paling menarik jika dapat dihayati serta dikongsi dalam semangat kepunyaan
bersama-sama sebagai rakyat Malaysia. Kisah masyarakat dalam kesusasteraan
ialah cerminan kepada diri, bangsa dan negara. Justeru, aspirasi transformasi
pendidikan Malaysia secara makronya dilihat sebagai satu usaha murni mempersiap
generasi muda dengan cabaran alaf baharu. Mata pelajaran bahasa dan
kesusasteraan Melayu secara mikronya berfungsi sebagai pemangkin kepada
pengekalan bahasa, adat dan budaya, mensempadani nilai dan akhlak mulia dalam
ruang lingkup kehidupan bangsa yang beragama serta kelestarian mesej kehidupan
berlandaskan jati diri bahawa kita ialah bangsa yang punya bahasa dan punya
negara.

2.0 PERKEMBANGAN TEKNOLOGI DALAM PENGAJARAN DAN
PEMBELAJARAN

Sehingga hari ini tiada sesiapa dapat menafikan akan peri pentingnya keberadaan
guru di dalam bilik darjah sebagai pemudah cara proses belajar
mengajar.Kehadiran guru tidak akan dapat diganti oleh secanggih mana pun
sesuatu peranti elektronik yang dicipta untuk tujuan pengajaran. Berguru dan
bertalagi ialah satu syarat dalam menuntut ilmu walau dalam apa-apa keadaan
sekalipun. Cuma caranya mungkin berbeza iaitu hari ini konsep bertalaqi
memungkinkan sesi bersemuka secara jarak jauh, diulang tayang, dirakam lebih
awal sebelum sesi pengajaran atau dikumpul menjadi perisian multimedia. Analogi
cara belajar pada hari ini membolehkan ilmu diakses pada setiap masa dan di mana-
mana sahaja. Namun, sentuhan kemanusiaan dalam pendidikan tetap diungguli oleh
didikan seorang guru. Peranan guru bukan sekadar pemudah cara dalam kegiatan
belajar mengajar malah guru diiktiraf sebagai seseorang yang berpengetahuan serta
dijadikan rujukan sumber berkaitan kemahiran dan kepakaran bidang mata
pelajaran. Selain menjadi pembimbing dalam pengembangan bakat, sikap dan
tingkah laku guru juga menjadi contoh dan sumber inspirasi. Selain itu guru
bertanggungjawab memimpin murid ke arah keseimbangan dalam nilai intelek,
rohani, emosi dan jasmani. Guru juga penyusun dan perancang hala tuju murid
berpaksikan agama dalam acuan negara bangsa. Tidak ketinggalan seorang guru itu
berperanan sebagai pengantara anak dengan ibu bapa, penilai sahsiah dan akademik
serta bertanggungjawab memanusiakan manusia. Guru merupakan faktor dominan
yang menjadi agen perubah kerana gurulah yang benar-benar mendepani generasi
muda, memastikan kemenjadian modal insan seperti yang diinspirasikan oleh
negara.
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Melihat kepada kepentingan ini, guru perlu peka dan berpandangan jauh
kerana bahan bahasa dan kesusasteraan merupakan satu bentuk pengisian jati diri
bangsa yang pada akhirnya mencorak pemikiran anak bangsa menjadi lebih
dinamis, kritis dan kreatif (Huraian Sukatan Pelajaran Komponen Kesusasteraan
Melayu Sekolah Menengah, 2003). Secara langsung atau tidak langsung guru boleh
mengimarahkan suasana menuntut ilmu di dalam bilik darjah dengan pelbagai
teknik pengajaran abad ini. Bilik darjah yang hidup dengan aktiviti yang berkualiti
sudah tentu akan meninggalkan kesan yang mendalam di dalam jiwa para pelajar.
Integrasi antara teknik pengajaran dengan isi kandungan mata pelajaran akan
menjadi lebih menarik dan berkesan jika dilengkapkan lagi dengan pemilihan
aktiviti belajar mengajar yang berkualiti serta mencabar minda. Pada peringkat
persekolahan menengah, matlamat kurikulum Bahasa Melayu dan KOMSAS antara
lain adalah untuk melengkapkan murid dengan ilmu sastera agar mereka dapat
menghayati, menghargai, mencintai dan memupuk rasa bangga terhadap bahasa
dan sastera Melayu dalam bidang pendidikan dan kerjaya. Juga ke arah pemantapan
cita rasa sastera di kalangan masyarakat (Sumber: Sukatan Pelajaran Kesusasteraan
Melayu Sekolah Menengah, 2003). Menyedari bahawa kesusasteraan ialah
cerminan masyarakat dan budaya, maka kesusasteraan sangat penting dipelajari
supaya mereka dapat memahami manusia dan kemanusiaan melalui apresiasi karya
kesusasteraan Melayu.

Hari ini guru tidak lagi bimbang apabila ditanya tentang apakah yang
dikatakan pedagogi abad 21? Apakah alat berfikir yang guru aplikasikan dalam
pengajaran untuk menerapkan kemabhiran berfikir aras tinggi? Apakah teknik atau
amalan pengajaran terbaik yang guru pilih? Apakah instrumen penilaian terbaik
yang benar-benar mengukur apa-apa yang hendak guru ukur dalam pelajaran pada
hari itu? Bagaimanakah guru mengintergrasikan kesemua elemen itu dalam
pengajaran bahasa dan kesusasteraan Melayu? Keunikan pengajaran Kesusasteraan
Melayu ialah guru sebenarnya telah sekian lama menerapkan elemen kemahiran
berfikir aras tinggi dalam pengajaran bilik darjah. Jika dilakukan secara sedar
sekalipun, guru lebih maklum bahawa untuk menjawab soalan kesusasteraan
pelajar bukan sekadar mesti memahami genre itu malah pelajar yang cerdas
berkebolehan merumus, menterjemah, menganalisis, membuat justifikasi, meramal,
menilai, membanding beza, menyusun, mengubah suai, mencadang, mengadaptasi
dan membuat analogi peristiwa dalam cerita dalam kehidupan dahulu, sekarang dan
akan datang. Apa-apa yang dicadangkan dalam Pelan Pembangunan Pendidikan
Malaysia 2013-2025merupakan satu penegasan secara hitam-putih supaya
transformasi pendidikan berlaku daripada riak yang kecil di dalam bilik darjah
sehinggalah kepada gelombang besar iaitu kepada sistem pendidikan seluruhnya.
Yang berikut ialah penerangan tentang bagaimanakah pengintegrasian pengajaran
antara teknik, isi pelajaran dan kemahiran berfikir aras tinggi boleh diaplikasikan
oleh guru kesusasteraan Melayu di dalam bilik darjah.

3.0 TEKNIK DAN AKTIVITI PENGAJARAN KESUSASTERAAN
MELAYU
Ciri-ciri khusus yang ada pada sesuatu prosedur pengajaran seperti langkah-
langkah pengajaran yang dilaksanakan, cara penyampaian bahan dan alat bantu
mengajar, digelar teknik pengajaran (Shahabudin Hashim, et. al., 2007). Dengan
kata lain, teknik ialah kemahiran dan perlakuan guru dalam pengelolaan dan
pelaksanaan kaedah mengajar dalam satu aktiviti pengajaran dan pembelajaran
dengan mengambil kira unit-unit kecil yang terkandung dalam sesuatu kaedah.
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Teknik pengajaran juga adalah aktiviti yang boleh dilihat dan benar-benar berlaku
di dalam bilik darjah (Juriah Long, 2006).Walaupun tiap-tiap pendekatan dan
kaedah mempunyai teknik pengajaran tertentu tetapi dalam sesuatu pengajaran
kesusasteraan Melayu guru sering menggabungkan beberapa teknik pengajaran
bagi menghasilkan satu pengajaran yang berkesan. Jadual 1 yang berikut adalah
beberapa contoh daripada banyak lagi teknik pengajaran dalam pengajaran
Kesusasteraan Melayu.

Jadual 1

Teknik
Pengajaran

KETERANGAN

Pentomin

Teknik drama yang ditampilkan dalam bentuk gerakan tubuh atau
bahasa isyarat tanpa pembicaraan. Dengan kata lain pentomin
ialah lakonan situasi tanpa dialog dan skripnya akan dibacakan
oleh seseorang yang lain yang mengiringi lakonan tersebut.
Teknik ini memerlukan tumpuan dan penghayatan kerana dengan
cara ini sahaja kita boleh memahami dan menghayati isi/ mesej
karya yang cuba disampaikan (Naffi Mat, 2006)

Adaptasi
Karya

Adaptasi bermaksud penyaduran atau pengolahan semula
sesebuah karya ke medium atau genre yang berbeza. Walau
bagaimanapun sumber asal, peristiwa, perwatakan, nada dan gaya
hendaklah dinyatakan dengan jelas malah dikekalkan sedaya
upaya. Selain itu, adaptasi juga boleh melibatkan penyusunan
semula keseluruhan atau sebahagian karya daripada satu Bahasa,
budaya, medium atau genre yang lain. Pengubahsuaian mestilah
mengikut kesesuaian (Naffi Mat, 2006)

Mestamu

Mestamu ialah akronim melodi sajak tanpa muzik. Teknik ini
melagukan sajak atau puisi tradisional tanpa iringan muzik.
Iramanya boleh diadaptasi daripada lagu-lagu puisi yang sedia
ada ataupun lagu kegemaran murid sendiri.Teknik ini boleh
dilakukan sama ada secara perseorangan atau berpasangan. Jika
berpasangan, seorang akan mendeklamasikan sajak manakala
yang seorang lagi akan melagukan sajak itu. Jika bersendirian,
kedua-duanya akan dilakukan oleh orang yang sama (Siti Khariah
Mohd. Zubir, 2016).

Bercerita

Teknik ini merupakan satu seni penggunaan bahasa, pergerakan
tubuh dan mimik muka semasa menyampaikan cerita bagi
merangsang imaginasi pendengar dan penonton. Dilaksanakan
secara teater bercerita ataupun teater pembaca. Bercerita kerap
ditakfif sebagai satu bentuk penceritaan lisan secara berirama atau
prosa yang dipersembahkan oleh seseorang di hadapan khalayak.
Boleh disampaikan cerita itu dengan menggunakan alat, muzik
latar, lakaran, ilustrasi atau boneka disampaikan (Naffi Mat,
2006).

Perbincangan

Perbincangan ialah proses berinteraksi secara bersemuka untuk
tujuan bertukar-tukar idea, membincangkan cadangan atau
menyelesaikan masalah, menjawab persoalan atau mengukuhkan
maklumat. Teknik perbincangan juga melinatkan aktiviti
mengeluar atau mengulas pendapat tentang sesuatu tajuk supaya

192



Seminar Antarabangsa Pendidikan Bahasa, Sastera, dan Budaya Melayu

(SAPBaSBuM) 2017

akhirnya memperoleh keputusan terbaik tentang sesuatu perkara
(Shahabudin Hashim et.al. 2007).

Lakonan

Menghubungkan perasaan dengan tajuk yang dipelajari iaitu
melibatkan tubuh badan termasuk segala bentuk perlakuan yang
meliputi segala kegiatan hidup manusia dilakukan oleh watak
(Rahman Shaari, 2001)

Main
peranan

Teknik main peranan memberi peluang kepada pelajar untuk
membayangkan diri sendiri menjadi orang lain dalam pelbagai
situasi tingkah laku watak. Dikenali juga sebagai teknik ambil
peranan atau latihan realiti. Teknik ini melibatkan satu lakonan
spontan oleh sekumpulan murid menggunakan skrip yang
disediakan oleh guru (Adenan Ayob et.al, 2012).

Tematik

Teknik ini menggunakan tema utama sebagai topik pengajaran.
Tema perlu cukup luas untuk membolehkan jaringan maklumat
yang banyak dibangunkan. Tema ini akan dikembangkan
bersesuaian dengan tahap pemikiran dan pengetahuan pelajar.
Tema boleh dipilih atau dibangunkan daripada mana-mana aspek
yang ada dalam genre yang sedang dikaji (Siti Khariah Mohd.
Zubir, 2016).

Komunikatif

Teknik yang berfokus kepada interaksi dan komunikasi di dalam
bilik darjah. Sama ada interaksi komunikasi antara murid dengan
guru, murid sesame murid atau murid dengan bahan. Teknik ini
menekankan penggunaan bahasa bagi tujuan komunikasi
bermakna. Berpusat kepada tujuan komunikasi dan tidak dihafal
(Adenan Ayob et.al, 2012).

Sketsa

Sketsa ialah karangan atau lakonan pendek yang menggelikan
hati. Mempunyai unsur sindiran dan pengajaran semasa.
Dibangunkan berdasarkan tema genre yang sedang dikaji atau isi
pelajaran (Rahman Shaari, 2001)

Mengalami
Menghayati

Teknik ini menekankan ‘penikmatan’ daripada himpunan perkara
yang dilalui daripada bahan-bahan yang dibaca. Selain
menyuburkan daya imaginasi teknik mengalami menghayati lebih
menumpukan kepada analisis pengalaman. Dengan pengalaman
sedia ada pelajar akan menggabungkannya dengan pengalaman
baharu untuk membentuk satu penghayatan yang baharu juga
(Kamaruddin Hj. Hussin,2004).

Demonstrasi

Dikenali juga dengan teknik tunjuk cara iaitu pengajaran dan
pembelajaran yang melibatkan kemahiran guru mendemonstrasi
cara atau langkah melakukan sesuatu aktiviti di hadapan murid.
Cara ini menggalakkan pelajar mempelajari sesuatu pengalaman,
membuat pemerhatian dan percubaan. Dengan kata lain teknik ini
merupaka proses mengamati dan meniru perilaku orang lain
sebagai model sama ada model hidup, model simbolik atau model
persepsi (Roslan Suki, 2017)).

Latih tubi

Teknik latih tubi merupakan aktiviti pengulangan fakta yang
dipelajari untuk mencapai tahap menguasai dan dijamin
ketekalannya. Kerap dikaitkan dengan teknik hafalan (Siti
Khariah Mohd. Zubir, 2016).

Perbincangan

Perbincangan ialah proses berinteraksi secara bersemuka untuk
tujuan bertukar-tukar idea, membincangkan cadangan atau
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menyelesaikan masalah, menjawab persoalan atau mengukuhkan
maklumat. Teknik perbincangan juga melinatkan aktiviti
mengeluar atau mengulas pendapat tentang sesuatu tajuk supaya
akhirnya memperoleh keputusan terbaik tentang sesuatu perkara
(Siti Khariah Mohd. Zubir, 2016).

4.0 TEKNIK PENGAJARAN ABAD 21

Terdapat banyak teknik pengajaran di dalam bilik darjah yang boleh dikongsi.
Teknik ialah peringkat pengelolaan pelaksanaan yang benar-benar berlaku di dalam
bilik darjah (Kamaruddin Hj. Husin,2004). Berbanding dengan teknik pengajaran,
kaedah pengajaran agak berbeza dan kurang sesuai dikongsi. Contohnya kaedah
mestamu, kaedah pentomin atau kaedah sebutan atau kaedah puisi berlagu hanya
berkesan jika diaplikasi ke dalam mata pelajaran bahasa dan kesusasteraan dan
tidak sesuai diaplikasi dalam kaedah mengajar Matematik atau Geografi. Teknik
pengajaran abad 21 lebih kepada tujuan untuk menggalakkan pembelajaran aktif,
pengajaran berpusatkan murid, pengajaran berasaskan teknologi interaktif,
pembelajaran kendiri iaitu supaya murid bertanggungjawab ke atas pembelajaran
sendiri. Selain pembelajaran secara kolaboratif murid juga boleh mematuhi arahan,
saling hormat menghormati serta pelajaran dinilai berasaskan pencapaian untuk
semua tanpa meminggirkan mana-mana pihak. Rajah 2 yang berikut adalah
beberapa teknik pengajaran abad 21 yang boleh dikongsi.

Jadual 2: Teknik Pengajaran Abad 21

kerusi panas teknik stesen kontekstual

meja bulat think pair share traffic light/ symbol/ emoji

pentomin 1 stay 2 stray konstruktivisme

mestamu gallery walk Pembentangan solo

sketsa Penyelesaian masalah Pembentangan kumpulan

simulasi jigsaw lakonan

demonstrasi Permainan bahasa Penerokaan/ lawatan

adaptasi koperatif Peta i-think

main peranan kolaboratif Sumbangsaran ... dll.

watak pakar Instruksi berbalik penggunaan perisian
(flipped classroom)

Aktiviti Kemahiran Berfikir Aras Tinggi

Dalam konteks penulisan makalah ini, rujukan takrifan Kemahiran Berfikir Aras
Tinggi (KBAT) ialah satu keupayaan untuk mengaplikasikan pengetahuan,
kemahiran dan nilai dalam membuat penaakulan dan refleksi bagi menyelesaikan
masalah, membuat keputusan, berinovasi dan berupaya mencipta sesuatu (KPM,
2012). Dengan kata lain, KBAT merupakan gabungan pemikiran kritis, kreatif dan
logikal untuk menyelesaikan masalah kehidupan dengan cara menghubung kait
idea baharu dalam konteks bukan rutin atau keupayaan seseorang memindahkan
maklumat mengikut situasi untuk menyelesaikan masalah (Anderson, Lorin W. &
Krathwohl, David R. (2001). Justeru, untuk melaksanakan sesuatu aktiviti berkaitan
KBAT guru mestilah terlebih dahulu faham dan biasa dengan jenis penilaian atau
pentaksiran yang memiliki ciri item KBAT seperti dalam Jadual 3. Dengan ilmu
kita mengetahui dan dengan ilmu juga kita mengendalikan pengajaran yang
terancang dan berkesan.
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Jadual 3: Ciri-ciri Item KBAT

Item Ciri

Stimulus Menggunakan stimulus secara ekstensif (Contoh:
petikan, gambar rajah, bahan maujud, genre sastera dll.)
untuk menjana kemahiran inferens dan penaakulan

kritikal.

Tidak berulang Item tidak berulang iaitu pelbagai dan berbeza setiap
kali atau setiap tahun penggunaan

Situasi sebenar Situasi sebenar dalam kehidupan iaitu cabaran kepada

murid untuk menyelesaikan suatu masalah kehidupan
sebenar dengan menggunakan pembelajaran intra dan

interdisiplin.

Situasi baharu Konteks yang menunjukkan situasi baharu yang tidak
lazim kepada murid bertujuan untuk merangsang murid
berfikir.

Pelbagai aras Mentaksir pelbagai aras pemikiran dalam domain

pemikiran kognitif.

(Sumber: Lembaga Peperiksaan Malaysia, 2014)

Sesungguhnya dalam konteks pengajaran mata pelajaran kesusasteraan
Melayu, KBAT sentiasa diaplikasikan dalam aktiviti penginterpretasian makna
tersirat dalam sesuatu cerita seperti watak, peristiwa, latar, tajuk, tema dan
persoalan, plot atau isi sesuatu genre yang dipelajari. Menginterpretasi isi
kandungan sesebuah genre di sekolah memerlukan proses inferens yang melibatkan
aras kognitif yang tinggi. Kejayaan proses inferens ini pula sangat bergantung pada
maklumat latar belakang yang lengkap dan pengetahuan dalam konteks
penggunaan yang betul. Ini adalah kerana, sesuatu karya kesusasteraan ditulis
mempunyai tujuan serampang dua mata iaitu penggunaan satu perkara untuk dua
tujuan yang berlainan. Selain untuk tujuan mendidik jika dilihat secara lebih luas
daripada maksud selapisnya, genre sastera juga digunakan untuk tujuan menyindir,
menasihat dan berkias. Memandangkan ilmu kesusasteraan ini mendukung nilai,
kepercayaan dan falsafah hidup yang tinggi dan mendalam, maka teknik
pengajarannya perlu dipertingkat tanpa merosakkan keaslian karyanya. Mata
pelajaran Kesusasteraan Melayu wajib diajar kepada generasi muda hari ini,
khususnya murid sekolah melalui mata pelajaran Bahasa Melayu. Dengan cara ini,
kelestarian bahasa dan budaya akan terpelihara malah diharap generasi muda pula
akan dapat menghasilkan karya-karya baharu untuk menyampaikan maksud serta
buah fikirannya dengan cara yang lebih menarik dan berkesan pada abad ini.

Jadual 4 yang berikut menyenaraikan beberapa contoh penggunaan kata
kerja yang menunjukkan aktiviti pengajaran dan pembelajaran melibatkan aras
pemikiran tinggi .

Jadual 4
Beberapa Contoh Kata Kerja Domain Kognitif
memilih membina memberi respon
mengasingkan melakar/ mengilustrasi merungkai melakonkan
membuat inferens mengenal pasti mengadaptasi
menyusun semula menjejaki membaiki
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menghimpunkan menghurai membanding beza
merancang merumus mereka cipta
mentafsir menganalisis mengkritik
mewajarkan mengorganisasi mengadili

KBAT, KPM (2012)

Integrasi Teknik , Isi Pelajaran dan Aktiviti KBAT dalam Pengajaran
Kesusasteraan Melayu pada Alaf Baharu

Integrasi bermaksud penggabungan dua atau lebih unsur menjadi satu kesatuan
(Kamus Dewan Edisi Keempat, 2005). la hanya berkemungkinan tercapai dengan
mencari ruang-ruang yang membolehkan pengisian untuk mewujudkan kesepaduan
atau kerjasama yang utuh, ideal dan harmoni. Dalam pelaksanaan kaedah belajar
mengajar di dalam bilik darjah integrasi antara teknik, isi pelajaran dan aktiviti
KBAT yang menarik serta berkesan ialah bukti penguasaan ilmu teori dan amali
seseorang guru. Keupayaan guru melaksana juga menggambarkan bahawa guru
berupaya merangsang minat belajar murid dengan pelbagai aktiviti yang mencabar
minda. Apatah lagi mata pelajaran Kesusasteraan Melayu merupakan mata
pelajaran yang memerlukan murid banyak membaca dan mesti membaca. Sesebuah
karya yang diangkat sebagai buku teks di sekolah sudah tentu menjadi penanda aras
kepada ruang lingkup adat budaya, cara hidup, pemikiran, amalan, adab dan juga
kepercayaan yang diadun dengan keunikan serta keindahan bahasa. Maka karya
kesusasteraan memerlukan penaakulan, kritikan, ulasan, perbincangan serta
pemerhatian yang tajam (Ishak Ramly, 2003 & Kamaruddin Hj. Husin, 2004).
Pemilihan isi pelajaran jika digabungkan dengan teknik pengajaran serta aras
pemikiran yang sesuai mampu menjadikan sesi belajar mengajar lebih segar,
berkesan dan mencapai objektif. Rajah 4 menunjukkan beberapa contoh cadangan
pengintegrasian antara teknik, isi pelajaran dan aktiviti KBAT
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Rajah 4:
Contoh integrasi dalam aktiviti pengajaran Kesusasteraan Melayu yang dapat merangsang dan memupuk fikiran aras tinggi murid

kolaboratif
’?ﬂsafah kehidupan
membina
mengalami menghayati  |«+ contoh terbaik "] mempamer rpelakar <« latartempat || penerokaan
pembentangan peristiwa _>| membanding beza Jv\ . ‘ mengenal pasti tema dan persoalan tematik
simulasi |<— tindakan negatif membaiki —> NOVEL “—| menjejaki budaya dan cara hidup [»{ sketsa
CERPEN
“ io [ ‘ - < i I = :
drama/teater prosa kepada skrip _mengadaptaS| DRAMA ) menghural— menulis sinopsis penceritaan
pentomin watak perrwatakan melakonkan SAJAK R merumus nilai dan pengajaran analogi
kontekstual [«{ permasalahan [ merungkai «| PUJISITRADISIONA | menganalisis |4 keindahan bahasa [»| mencipta lirik
ROSA TRADISIONAL